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قسم علم النفس 


النموالأخلاقي وعلاقته بسمة التصلب - المرونة لدى عينة من 
المراهقين بمدينة مكة المكرمة 


إعداد الطالب 


يوسق بن صالح بن أحمد الغامدي 


إشراف سعادة الد كتور 
محمد جسن عبد الله 


دراسة مقدمة لقسم علم النفس كلية التربية جامعة أم القرى 
القصل الثاني ١۱۲/١٤٠د‏ 


ملخص الدراسة 


عنوان الدراسة: النمو الأخلاقي وعلاقته بسمة التصلب - المرونة لدى عينة من المراهقين بعدينة مكة المكرمة . 
أهداف الدراسة: ذف الدراسة إلى الكشف عن درجات ومراحل النمو الأخلاقي ثم دراسة العلاقة بين النمو الأحلاقي وة 
التصلب - المرونة لدى عينة من المراهقين . 
أدوات الدراسة: اختبار النمو الأخلاقي من إعداد قبس وترجة ( عبد الر جن محمد 1۹۹۱م ). 

(مقياس التصلب ر الصداقة الشخصية ) ر( لمصطفی سویف (۸٥۹٠م)‏ . 
منهج الدراسة : المنهج الوصفي La Gh EE E O A A SS A‏ 
الارتباطي الذي يصف العلاقة الإرتباطية بين النمو الأخلاقي وة التصلب - المرونة 
جتمع الدراسة: للمراهقين بالمرحلة الثانوية. في مدينة مكة المكرمة دون ضواحيها 
عينة الدراسة:قام الباحث بتطبيق دراسة على عينة عشوائية طبقية من المراهقين مثلة نجتمع مدينة مكة المكرمة دون ضواحيهاء 
وكان عدد أفراد العينة (۸) مراهقاً يمثلون جس جهات ر الشرق - الغرب - الشمال - الجنوب - الوسط ) حيث تم اختيار 

مدرسة من كل جهة وتم اختيار ١١‏ طالب من كل مدرسة وعدد الطلاب الذين أجابوا على | لاستبيان بطريقة صسحيحة )٠“(‏ 

طالاً وتم حذف ره ۲) استبيان بسبب اختيارهم الإجابة الغامضة أكثر من (۷) طرق 

نائج الدراسة: 

.١‏ تراوحت درجات النمو الأخلاقي لعينة الدراسة من ۲۲۷درجة وحصل عليها 0۷,١‏ من الأفرادء ووصلت أعلى درجة الى 
۷ وحصل عليها ١, ٤‏ من الأفرادء وكانت الدرجة المنوالية هي ٠١ ٤‏ وحصل عليها 0٠۲,١‏ وكذلك الدرجة ۲۳۷ 
وحصل عليها ٠۷۲,١‏ 

۲. تراوحت مراحل النمو الأخلاقي لعينة الدراسة من المرحلة ۳(۲) وحصل عليها 0۷,١‏ من الأفرادء ووصلت أعلى ٤ر(")‏ 
وحصل عليها ١‏ ,0۷ من الأفرادء وكانت المرحلة النوالية هي ۳ وحصل عليها ٠٠,٤‏ 

۳. توجد فروق دالة إحصائيا في درجات النمو الأخلاقي ترجع إلى اختلاف الصفوف الدراسيةء وكذلك توجد فروق دالة إحصائيا 
في مراحل النمو الأخلاقي ترجع إلى اختلاف الصفوف الدراسية لصا الصف الثالث 

.٤‏ توجد فروق دالة إحصائيا في درجات النمو الأخلاقي ترجع إلى اختلاف العمر » وكذلك توجد فروق دالة إحصائيا في مراحل 
النمو الأخلاقي ترجع إلى اختلاف العمر لصاح الفئة العمرية الأعلى 

.٠‏ توجد علاقة ارتباطيه سالبة بين كل من النمو الأخلاقي وة التصلب - المرونة 

هم التوصيات: 

. النمو الأخلاقي عند المراهق يؤر مباشرة على مات كغرة منها مة التصلب - المرونة‎ .١ 

۲. الحرص على تنمية النمو الأخلاقي عند المراهق حيث أن ذلك يؤثر في مة التصلب - الرونة لديه لوجود علاقة بينهما حسب 
ما كشفت عته الدراسة 

۳. مرحلة المراهقة من المراحل الهمة والتي تحتاج إلى المزيد من الدراسات - حتى يعسن للآباء والمربين والمهمتين بشؤون الراهق 
اختيار الوسيلة الصحيحة للتعامل معه وتوجيهه الوجه الصحيحة والسليمة . 

٤‏ يوصي الباحث بأن ت ركز مناهجنا الدراسية على الموضوعات التي من شأما أن ترقى بالنمو الأخلاقي لدى المراهقين نظرا لتأثيره 
في نواحي النمو الأخرى . 
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Thesis Abstract 


Title : Moral Development and Its Relationship with Stubbornness — Flexibility Attribute among a 
Sample of Adolescents in Makkah Al-Mukarramah. 
Objectives: 
= To disclose the degrees and stages of moral development. 
=. To study the relationship between moral development and stubbornness — flexibility attribute 
among a sample of adolescents. 


Tools: 
= Moral Development Test, prepared by Qabas and translated by Abdul Rahman, Muhammad 
1991). 
= Stubbornness Scale (personal friendship) — by Mustafa Swaif (1958). 
Method: 


The descriptive method, which describes the phenomenon (moral development) as found in 
reality. The researcher also uses the descriptive correlative method, which describes the correlative 
relationship between moral development and stubbornness — flexibility attribute. 

Population: 

High school adolescents in Makkah city, excluding its suburbs. 

Sample: 

The researcher implemented the study on a class random sample of adolescents representing 
Makkah population, without its suburbs. The sample consisted of (80) adolescents representing five 
areas based on directions (East-West — North - South —~ Middle). A school was chosen from each area, 
and 16 students were chosen from each of those schools. Those who have completed the survey 
correctly were (56) students. (25) survey papers were cancelled, because the students a chosen the 
ambiguous answer, more than (7) methods. 
Results: 

1. Scores for moral development of the study sample revolved around 227 degree, achieved by 
7% of the participants. The highest score was 367, achieved by 5.4% of the participants. The 
modal score was 304, achieved by 12.5. Also the score of 337 was achieved by 12.5%. 

2. Scores of moral development stages for the study sample in stage 2 revolved around (3), 
achieved by 7.1% of the participants. The highest score in stage 4 amounted to (3), achieved 
by 7.1% of the participants. The model stage was (3), achieved by 55.4%. 

3. There are statistically significant differences in moral development degrees, ascribed to 
difference in school grades. Also, there are statistically significant differences in moral 
development stages, ascribed to difference in school grades, in favor of 3 grade. 

4. There are statistically significant differences in moral development degrees, ascribed to 
difference in age. Also, there are statistically significant differences in moral development 
stages, ascribed to differences in age, in favor of the higher age group. 

5. There is a negative correlative relationship between each of moral development and 
stubbornness-flexibility attribute. 

Recommendations: 

1. To know that moral development of the adolescent has direct input on many attributes, such 
as, stubbornness-flexibility attribute. 

2. To be keen to foster moral development in adolescents because that influences the attribute 
of stubbornness-flexibility as disclosed by the study. 

3. To note that adolescence is one of the important stages of development that needs more 
studies — to enable parents, educators and those interested in adolescents? affairs to choose 
the suitable tools to deal with adolescents and direct them in the appropriate direction. 

4. The researcher recommends that our schools’ curricula should stress topics that promote 
moral development among adolescents because of its impact on other development aspects. 


الإأهداء 


إلى من غرس ف نفسي حب اطحرفة 

إلى أبي وأميء وجميع إخواني جزاهم» الله عي خير الجزاء 
إلى زوجي» ونم الزوجة الصالحة اطعينة أي ! 

إلى أبنتي الخالية شهد » أسأل الله ها الشغاء العاجل 

إل كلى من يعشق الحياة سلوكا حسنا وأخلاقا قويمة . 
أهديكم جميعاً هذا العمل المتواضع تقدير؟ وإجلالاً 


(۳) 


شکر وتقدیر 
الحمد لله رب العالمينء والصلاة والسلام على أشرف الأنبياء والمرسلين سيدنا محمد 


وعلی آله وصحبه ومن تبعهم يإاحسان إلى يوم الدين . أما بعل: 


فمن حسن الخلق: الاعتراف بالفضل» وإرجاعه إلى أهله › وهذا ما حثنا عليه 
دیننا الحنیف »حیث قال صلی الله عليه وسلم :" من م يشر الناس م يشكر الله 


(الترمذي» .بدوك). 


لذا أتوجه بالشكر الجزيل لكل من مد إلي يد العون والمساعدة قي البحث 
بصورة مباشرة أو غير مباشرة من أساتذي الأفاضل بقسم علم النفس › بكلية 
التربية جامعة أم القرى» والأساتذة الأفاضل بالمعهد الثانوية التجاري بكة المكرمة 
بشکل خاص . 


وأتوجه بالشكر الجزيل أولاً لسعادة الدكتور محمد بن حسن بن عبد الله 
المشرف على رسالتيء والذي بذل الجهد والعناء في سبيل إرشادي وتوجيهي»› 
ومهما قدمت من كلمات الشكر والثناء » فلن أوفيه حقه فجراه الله عنى حيرا 
على ما أسداه لي من نصح وإرشاد» وما أبداه من ملاحظات وآراء صائبة. 


كما أتوجه بالشكر الجزيل إلى كل من :سعادة الدكتور حمدبنن جهزة 


الدراسة. 


(٤( 


(f 


كما أتوجه بالشكر الجزيل إلى سعادة رئيس قسم علم النفس سابقا الدكتور 
حسين بن عبد الفتاح الغامدي »وسعادة الد كور جال بن أسعد قزاز رئيس القسم 
الخحالي على ما قدموه من جهد وتوجیهات لإتعام هذه الدراسة . 

كما أتوجه بالشكر إلى جيع أساتذي في قسم علم النفس بكلية التربية جامعة أم 
القرى على ما بذلوه من جهد في تعليمناء وتوجيهناء والعناية بناطيلة فسرة 


الدراسة. 

کما لا يفوت الباحث ان یشکر کل من ساهم معه فی هذا العمل» من أهل» 
وزملای وأصدقای وطلاب أسأل الله تعالی أن ججعل ذلك ف موازین حسناقم وأن 
يكلل هذه الجهود بالنجاح والتوفيق . 

ختاماً هذا الجهد المقدم لا يصل إلى درجة الكمال بالطبع فالكمال لله تعالى » 
لكنه نتائج عمل انجتهد الذي ينطبق على مقدمه قول القائل " لا يلام المرء بعد 
اجتهاده " وآخر دعوانا أن الحمد الله رب العالمين والشكر لله أولاً وأخيرا . 
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قائمة المحتويات 


N O Ra ملخص الدراسة‎ 
E SSD E الإهداء‎ 
E O الشكر والتقدير‎ 
OEE ED SARS قائمة اختويات‎ 
OR قائمة الحداول‎ 
ERE SEAR A rE SEAN قائمة الملاحق‎ 
الفصل الأول :+ مداخل إلى الدراسة‎ 
PERE ORO SSR DRS A eS مقدمه‎ 
E EO . مشكلة الدراسة وتساؤلاقا‎ 
VE AES DS a EG أهمية الدراسة‎ 
ORES EON RR أهداف الدراسة‎ 
VES E SAS مصطلحات الدراسة‎ 
ES EEA EER E SE حدود الدراسة‎ 


(» 


الفصل الثاني : الإطار النظري والدراسات السابقة 


أولاً : الإطار النظري E O‏ 

VERSUS مقدمة‎ 

PD O a Oy اللمو الأخلاقي‎ 
PO DS E SO كوليرج والنمو الأخلاقي‎ 
GARE جبس والنمو الأخلاقي‎ 

التصلب . ...... a E ODD O NO‏ 
التصلب وعلاقته ببعض المفاهيم TEMEN ONES‏ 
التصلب والحمود . EO SERTE RR SSS‏ 
التصلب وعدم تحمل الغموض . POs EERE ES‏ 
التصلب والتوتر النفسي . ENES N‏ 
التصلب والتطرف في الاستجابة. Oe e‏ 
ثانيا + الدراسات السابقة . 


الدراسات التي تناولت النمو الأخلاقي منفرداً أو في علاقاته متغيرات أخرى ٠٠.‏ 
الدراسات التي تناولت ”مة التصلب - المرونة منفردة أو في علاقاقا عتغیرات أخرى . 


التعليق على الدراسات السابقة . SEE‏ 
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الفصل الثالث : منهج وإجراءات الدراسة 


منهج الدراسة E‏ 
مجتمع الدراسة E IOI‏ 
عينة الدراسة O O OE‏ 
أدوات الدراسة o EO TY‏ 
الأساليب الإحصائية المستخدمة في الدراسة E‏ 


الفصل الرابع : عرض النتائج ومناقشتها 


إجابة التساؤل الأول VS Gee aa‏ 
إجابة التساؤل الثاي N EEE EONS SRS‏ 
إجابة التساؤل الثالث . NERE‏ 
إجابة الساؤل الرابع o o‏ 
إجابة التساؤل الخامس NES INAS‏ 


الفصل الخامس: النتائح- التوصيات -المقترحات 


E E ملخص نائج الدراسة‎ 
NERDS ER Sas التوصيات‎ 


NOs dag ea ata ei المراجع‎ 
NOG SURES امراجع العربية‎ 
Feo ea المراجع الأجنبية‎ 
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قائمةالجداول 


a ا‎ 
TT 
مستت‎ 


التكرارات والدسب الئوية لدرجات النمو الأخلاقي لدى عينة الدراسة 
التكرارات والنسب المئوية لمراحل النمو الأخلاقي لدى عينة الدراسة 


اختبار تحليل التباين لمقارنة درجات النمو الأخلاقي حسب الصف ف 


- اختبار كروسكال والس لقارنة مراحل النمو الأخلاقي حسب الصفوف - 


اختبار مان وتني للمقارنة بين الصفوف المخدلفة 


اختیار تحليل التباين لمارنة درجات النمو الأخلاقي حسب العمر 


اختبار كروسكال والس لقارنة مراحل النمو الأخلاقي حسب العمر 
e‏ 


معامل ارتباط بيرسون بين النمو الأخلاقي وة التصلب - المرونة 


e) 


قائمة الملاحق 
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القفصل الأول 


مدخل إلى الدراسة 


مقذدمة 
مشكلة الدراسة وتساؤلاتها 
أهمية الدراسة 

أهداف الدراسة 
مصطاحات الدراسة 


حدود الدراسة 


(۳( 


الفصل الأول 
مداخل إلى الدراسة 
المقدمة : 


الحمد لله رب العالمين والصلاة والسلام على رسول الله الذي نعته ربه جل 
وعلى بقوله :( وإنك لعلى خلق عظيم ) ( سورة القلم : ٤‏ ) . وعن النواس بن معان 
رضى الله عنه قال : سألت رسول الله صلى الله عليه وسلم عن البر والأم » فقال :" 
البر حسن الخلق » والأم ما حاك في صدرك وكرهت أن يطلع عليه الاس ' ( رواه 


مسلم والترمذي ) ۴ 


يعتبر النمو الأخلاقي واحداً من هم مظاهر النمو الاجتماعي والانفعال 
لشخصية الإنسان » ويقصد بالنمو الأخلاقي جلة التغيرات النوعية التي تطرأ علسى 
الأحكام ا خلقية للفرد أثناء فترات نوه . وكلمتي النمو الأخلاقي تعطي انطباعا بأن 
الأحلاق ”مة يمكن تنظيمها وقياسها بين الأشخاص من أي عمر وفي أي بيمة › وما 
متجانس يمكن أن يختلف في مراحل النمو المختلفة من ناحية الكم › أو معدل الارتقاء أو 


الانحدار ( توق و عدس» 1۹۸A٤‏ « رفقي۰٥۱۹۸۰)‏ : 


لقد اهتم العديد من علماء النفس بتناول النمو الأخلاقي باعتباره أحد الجوانب الحامة 
في الشخصيةء وقدموا العديد من الدراسات المتعمقة التي أسفرت عن مجموعة مسن 


النظريات ذات الجوانب التطبيقية اليدانية ومن هؤلاء العلماء بياجية eعPia‏ الذي 


(۳) 


درس الحكم الخلقي عند الأطفالء وتوصل إلى أن الطفل بين السادسة والثانية عشر يمر 
بثلاث مراحل في إصدار الحكم الخلقي مم كولبرج ع٣ءطاطهK‏ الذي نالت نظريعه في 
النمو الخلقي ع«ن«هیھهR ٥۲41‏ کٹیر ا من الاهتمام على المستوى العالمي » حيث 
أجريت مجموعة من الدراسات على عينات من حتلف النقافات» وذلك لاختبار 
مصداقية النظرية › أو دراسة غو الأحكام الخلقية » وعلاقته ببعض المتغيرات الشخصية 
الأخری» کالجنس» والعمر الزمني» والنمو المعرني.( الشیخ ۱۹۸٩۰‏ ؛أبو امه ٩۱۹۸؛‏ 


غارس» ۱۹۹۸). 


النمو الأخلاقي له علاقة كبيرة بسمات كثيرة من “مات الشخصية ومن تلمك 
السمات مة التصلب - المرونة » لذلك قام الباحث بدراسة نوع تلك العلاقة بين النمو 
الأحلاقي - ومة التصلب - المرونة عند المراهقين في بعض المواقف الاجتماعية › 
معتمداً في ذلك على مقياس اختبار النمو الأخلاقي للمراهقين والراشدين › ومقياس 


الصداقة الشخصية. 
مشكلة الدراسة وتساؤلاتها : 


هناك العديد من الدراسات التي تناولت النمو الأخلاقي بشکل مستقل وف 
علاقته ببعض المتغيرات الأخرى أما فيما يتعلق بالدراسات التي تناولت موضوع النمسو 
الأحلاقي وعلاقته بسمة التصلب - المرونة تحديدأ فعكاد تكون معدومة في الوطن العربي 
عامة » ومن هذا المنطلق فإن الدراسة الالية تحاول التعرف على مدى نوع العلاقة بين 


النمو الأخلاقي› وسمة التصلب - المرونة لدى عينة من المراهقين بمدينة مكة المكرمة . 


(1 ٤( 


ومكن تحديد وصياغة مشكلة البحث في التساؤلات التالية: 
1. ما درجات النمو الأخحلاقي لدى عينة الدراسة من المراهقين من طلاب المرحلة 
المتوسطة بمدينة مكة المكرمة ؟ 
۲. ما هي المرحلة المنوالية ( الشائعة ) لمراحل النمو الأخلاقي لدى عينة الدراسة 
من المراهقين من طلاب المرحلة المتوسطة بمدينة مكة المكرمة ؟ 


۳. هل توجد فروق دالة احصائيا في كل من درجات ومراحل النمو الأخلاقي 


لدى عينة الدراسة على حسب اختلاف الصفوف الدراسية؟ 


.٤‏ هل توجد فروق دالة احصائيا في كل من درجات ومراحل اللمو الأخلاقي 
لدى عينة الدراسة على حسب اختلاف المرحلة العمرية؟ 

ه. هل توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بين النمو الأخلاقي › وعلاقمه 
بسمة التصلب - المرونة ؟ 

أهمية الدراسة : 
يلاحظ أن الدراسات السابقة في جال النمو الأخلاقي › وعلاقمه بمتغيرات 

متنوعة كثيرة كدراسة ( الغاممدي ب العمري ۲٠٠١٠١‏ » العدوي» 


۲+ والشیخ» ٩۱۹۸؛‏ وبن مید» ۹٩۱۹۸؛‏ وباعنتر» ۱۹۹۱؛ وعلی» 


.٨۸‏ كذلك الدراسات التي تناولت مة التصلب - لمرونة وعلاقتها بمتغيرات 


)1( 


متنوعة كثيرة كدراسة ( الأععسر»ء ٤‏ ۱۹۷؛ وسويف» ۸٦۱۹؛‏ وخفاجي» 


(1۹۸0 


لكن الباحث - حسب علمه - لم يتحصل على دراسات تناولت العلاقة بين 
النمو الأخلاقي» و“مة التصلب - المرونة تكاد تكون معدومة › و هذا دفع الباحث 


إلى البحث في هذا الجال » وعليه فإن الدراسة تستمد أهميتها من: 


)١(‏ تعتبر الدراسة الحالية أو دراسة تتناول العلاقة بين النمو الأخلاقي ومة التصلب 


- المرونة لدى عينة من المراهقين . 


(۲) تقدم الدراسة معلومات نظرية عن النمو الأخلاقي وسمه التصلب - المرونة› 


هذين الموضوعين اللذين هما أحمية كبرى في الدراسات النفسية والاجتماعية . 
(۳) معرفة نوع العلاقة بين النمو الأخلاقي ومة التصلب - المرونة . 


)٤(‏ الخروج ببعض التوصيات والمقترحات التي تفيد الباحثين أو التربويين في هذا 


اجال. 
أهداف الدراسة :+ 
يكن إجال أهداف الدراسة الحالية فيما يلي : 
)١(‏ الكشف عن نوع العلاقة بين النمو الأخلاقي وسمة التصلب - المرونة لدى 


العينة المعينة بالدراسة . 


(1) 


(۲) الكشف عن العلاقة بين المرتفعين والمنخفضين في النمو الأخلاقي وة 
التصلب- المرونة . 
(۳) الكشف عن الفروق احتملة بين المرتفعين والمنخفضين في النمو الأخلاقي وفي 


سمة التصلب - المرونة لدى أفراد الدراسة . 
مصطلحات الدراسة : 


أ( النمو الأخلاقي Moral Development‏ 

يعرف (أبو بيه »۰ ۹۹ ۱) النمو الأخلاقي بأنه نمو قدرة الطفل على إصدار 
الأحكام الخلقية التي تنفق مع طبيعة الأعراف أو القوانين الأخلاقية التي تسود في 
البيئة التي يعيش فيها بحيث تتفق أيضاً مع قناعاته الشخصية وضميره وما يراه 
مناسباً للحكم على قضية أخلاقية معينةء وبحيث لا يقع تحت أي ضغط أو إكراه 
لإصدار الحكم . 

ويقصد به كذلك مدى اكتمال تغل الفرد أو تشربه لما يسود مجتمعه ومواطنيه 
من قیم وعادات وتقاليد . بحيث يتخذ الفرد هذه القيم والعادات والتقاليد إططاراً 
لأفعال » وتصرفات الآخرین ( قشقوش ۱۹۸۰۰) . 

أما التعريف الإجرائي للنمو الأخلاقي فهو عدد الاستجابات الصحيحة › 
والواضحة › والكاملة › التي بحصل عليها المغحوص نتيجة الإجابة على فقرات 


(۷) 


النمو الأخلاقي للمراهقين والراشدين على المقياس الذي ترجه وقننه ( عبد الرحهن 
ومحمد » ۹۹١‏ ويتحدد هذا العدد في ضوء مستوى معين للآراء بالنسبة لمراحل 
انمو الأخلاقي الخمس › ويتراوح هذا المستوى من الأداء ما بين ٠٠٠١‏ درجة 
كحد أدي للمرحلة الأولى إلى ٠٠٠١‏ درجة كحد أعلى للمرحلة الخامسة . 


(ب) مفهوم التصلب - المرونة : 


يعرف ر كون وتومسون ) التصلب بأنه اميل للتمسك بطريقة من طرق حل 
المشكلة كانت ناجحة من قبل » في وقت لم تعد هذه الطريقة يى أكثر الوسائل 
مباشرة وكفاءة في حل المشكلة ويشير إلى العجر الدسبي عن تغير الفرد لتصرفاته 
واتجاهات عندما تتطلب الظروف الموضوعية ذلك رفرغلي» )١۱۹۷١‏ 


أما تعريفه إجرائيا : 


فهو عدد الاستجابات الصحيحة »› والواضحة والكاملة التي صل عليها 
المفحوص نتيجة الإجابة على فقرات مقياس الصداقة الشخصية ل ( سويف › 


. ) 


أما المرونة فهي معنى يقابل التصلب وها نفس التعريف الإجرائي السابق الذكر. 


(1۸) 


(ج) مرحلة المراهقة :Adol1escence‏ 


وتشتمل مرحلة المراهقة على المراحل التالية : كما يقسمها علماء نفس النمو ر( 


البهي › ٤‏ ۱۹۷ زهران » ۱۹۹۷) . 
(0) المراهقة الميكرة من )١١-۹۴(‏ سنة . 
(۲) للمراهقة المتوسطة من )۱۸-١١(‏ سنة . 
(۳) للمراهقة المتأخرة من )۲١-١۹(‏ سنة . 
حدود الدراسة : 

تتحدد الدراسة الحالية با يلي : 


(أ) الموضوع الذي تبحث فيه وهو ر النمو الأخلاقي وعلاقته بسمة التشصلب - 
امرونة لدى عينة من المراهقين بعدينة مكة المكرمة ) . 

(ب) العينة: أجريت الدراسة على عدد )۸١(‏ فرداً من هم في مرحلة المراهقة وعدد 
الذين أجابوا على الاستبيان بطريقة صحيحة هو )٥٦(‏ طالباً تم حذف عدد 
)۲٤(‏ استبيان بسبب اختيارهم للإجابة الملغاة ( الغامضة ) أكثر من ۷ مرات 


وهذا ما يؤكد عليه المقياس المستخدم في الدراسة. 


(ج) الأدوات المستخدمة في الدراسة : اختبار النمو الأخلاقي للمراهقين والراشدين 


من وضع قبس (۱۹۸4, ءططذ6) ترجهمة ویفین ( عبد الرمن» وتحمد» ۱۹۹۱) 


)1۹( 


وقد استخدمه عدد من الباحثين على البيئة السعودية ( الغامهدي ۱۹۹۸۰ 
العمري ۲٠٠٠۰‏ والبيشي ۰ ) . ومقیاس التصلب - لمرونة ( 
الصداقة الشخصية ) إعداد سويف )۱١۹١۸(‏ وقد استخدمته خفاجي 


. )1۹۸( 


e) 


الفصل الغانى 
الإطارالنظري والدراسات السابقة 


أولاً : الإطارالنظري 
م 
النمو الأخلاقي 
كولبرج والنمو الأخلاقي 
جبس والنمو الأخلاقي 
التصلب . 
القماا وعلاا هة سض للا 
التصلب والجمود . 
التصلب وعدم تحمل الغموض . 
التصلب والتوتر النفسي . 
التصاب والتطرف ف الأستجابة به . 


ثانيا : الدراسات السابقة . 
الدراسات الي تناولت النمو الأخلاقي منفرداً أو في علاقاته بمتغيرات أخرى . 
الدراسات الي تناولت سمة التصلب - اللرونة منفردة أو في علاقاتها بمتغيرات أخرى 
التعليق على الدراسات السابقة . 


(۹) 


أولا + الإطارالنظري 
مقدمة : 


يقول الله تعالى يصف رسول هذه الأمة ي ( وإنك لعلى خلق عظيم ) ( سورة 
القلم : الآية .)٤‏ کما جاءعت السنة الملطهرة لتعليم المؤمن وتربيتعه على الأخحلاق 
الفاضلة » وتنمي فيه الخلق القوم . 


يشير مصطلح الأخحلاق في علم النفس إلى ثلانة معاي رئيسة › فهو من ناحية 
يستعمل للإشارة إلى مقاومة الإغراء أو للحد من السلوك الخاطى الذي يؤدي إلى 
إشباع حاجة أو تحقيق فائدة لدى الفرد » ومن ناحية أخرى يشير إلى المعايير الذاتية 
الى الفرد والتي تعتبر ضابطاً لسلوكه حتى في غياب السلطة الخارجية » ومن ناحية 
ثالفة يشير مصطلح الأخلاق إلى السلوك الذي يقوم به الفرد معتمدا في الأساس على 
الأحكام والمبادئ التي يتقبلها عقلياً ومنطقياً أي أن تقبله هذه المبادئ يعتمد على فهمه 
ها بحیث تصبح مرشداً له في سلوکه ( توق » أرناؤوط . )۱۹۸٥‏ ومصطلح الخلسق 
يشير غالباً إلى السلوك الذي يمكن أن يوصف بالصواب أو الخطاً والذي يوافق ألا 
يوافق المعايير الاجتماعية (موسی» ۱۹۷۹) . كما يعرف ( راجح » ۹۷۹ الخلق 
بقوله : الخلق هو الشخصية إذ ننظر إليها في ضوء المعايير الأخلاقية » فنحكم على 
سلوك الشخص بأنه خير أو شر» صواب أو خطاً فالسرقة والخيانة من مات الخلسق 
وبعبارة أخرى فالخلق جانب من الشخصية وليس الشخصية كلهاء إنه نظام من 
الاستعدادات أو السمات التي تمكننا من التصرف بصورة ثابتة نسبياً حيال المواققف 
الأخحلاقية والعرف وذلك بالرغم من العقبات وضروب الإغراء. وتذكر هدي قناوي 
بأن الأخلاقيات تعرف بأما مجموعة من القواعد الخارجة عن الناس ودف إلى توجيه 


(1) 


السلوك الاجتماعي بين الأفراد(حمد » .)1۹۸٩۹‏ ويعرف الخلق في الدراسات النفسية 
الحديغة بأنه استعداد نفسي للعمل السلوكي ويتكون الخلق من الناحية النفسية بأن يبدا 
ميلا ضعيفاً في النفس يشتد فيصير رغبة أو نية أو أمر مرجو ثم يصير إرادة راسخة في 
النفس فخلقاً تصدر عنه أعماله في يسر وسهولة من غير حاجة إلى أعمال للفكر ولا 
روية ( بار » السلیمای) ٤١١۱‏ ١ه)‏ 


:Moral Development النمو الأخلاقي‎ 


يعتبر النمو الأخلاقي واحد من أهم مظاهر النمو الاجتماعي والانفعالي 
لشخصية الإنسان ويقصد بالنمو الخلقي جلة التغيرات النوعية التي تطراً على الأحكام 
اخخلقية للفرد أثناء فترة نموه ( توق » عدس .)١۹۸٤‏ وعثل النمو الخلقي جانباً مهما 
من جوانب النمو في الشخصية » ويعتبر بعداً أساسيا في توجيه السلوك الإنساي بل 


ونجاح الخحياة الإنسانية بصفة عامة ( خیمر » 1۹۹۱). 
بياجيه والنموالأخلاقي : 


ذكر ر الغامدي ١٤٠١۹‏ هب أن العام السويسري جان بياجيه (١٥۹١۱)مسن‏ 
أوائل من تناول بالدراسة العلمية تطور مراحل النمو الأخلاقي منذ الميلاد حتى مرحلة 


الرشد . 


كما أن بياجيه يرى أن جوهر الأخلاق يمكن في فهم واحترام الشخص للقوانين 
الاجتماعية وفهمه للعدالة التي تبني على المساواة والاحترام المتبادل بين الأشخاص وقد 
قام بدراسة التفكير الأخلاقي عند الطفل في ثلاث الات هي مفهوم القواعد عد 
الأطفال » وحكمهم الأخلاقي لا هو خطاً وصواب .وأخيرا تقييمهم لفهوم العدالة › 
واكتفى جرد الحكم على القيمة الأخلاقية عن طريق عرض مجموعة من القصص على 
الأطفال . 


(YP) 


كما أن بياجيه استخلص بأن الطفل يمر حكمه الأخلاقي بعمجموعة من المراحل 
هي: 
-١‏ مرحلة السلوك الحركي الفردي ( من الولادة - سنتين ) 

تتميز هذه المرحلة بأها فردية بوحي من رغباته وعاداته الح ركية وهي عادة 
فردية خالصة والقواعد ليست إجبارية بطبيعتها لأا مأخوذة لا را بأعتارها 
حقائق إجبارية وهي تبداً من أول مرحلة التآزر الح ركي لدى الطفل وحتى سن الثانية . 
۴- مرحلة مر كزية الذات (۲-ه سنوات ) 


يبدأ هنا الطفل بأخذ القواعد المقننة بتقليده للآخرين أو التقمص وهنا يعلب 
الطفل عفرده » وأن لعب مع الآخرين مع الكسب لا يهمه وهذا السلوك الثنائي الذي 
يشمل تقليد الآخرين مع استخدام القواعد التي أخذها منهم يعتبر فرديا خالصاً وهذا 
ما قصده بياجيه باصطلاح مركزية الذات »وفي هذه الحالة تعتبر القواععد مقدسة لا 


يكن مسها . 


۴- مرحلة الاحترام من جانب واحد أو التعاون الظاهر (-١٠سنوات‏ ) 


في هذه المرحلة لا تزال القواعد عموماً غامضة عند الطفل ويرى الطفل ان 
القواعد يجب أن يحترمها كل من أراد ان یکون مطیعاً کما أن اهتمام الطفل الرئيسي 
م يعد ح ركياً بل أصبح اجتماعياً ويبداً اهتمامه بالقواعد ولكن الغاية لا زالت شخصية 
وهو أن يشعر الطفل أنه قد أصبح عضو في الجتمع والتي تنظمة مجموعة من القواعد 
المقدسة لأا من الكبار فلابد أن يحترمها. 


(4( 


: )ةنس١۳-١١( مرحلة التعاون‎ -٤ 


في هذه المرحلة يبدأ تقنين القواعد ويكون هناك اتفاق متبادل لاحترام القواعد 
ويبدو الاهتمام بالقواعد نفسها ويبحث الطفل عن القواعد لذاتها واتباع القواعد 
يصبح نتيجة للمناقشة الحرة والتي تستحق الاحترام لأا نتيجة اتفاق متبادل ويمكن أن 
يتغير بواسطة الرأي العام للجماعة . 

وهذا يتفق الباحث مع ما ذهب إليه كل من ر( الغامدي › ٤١0۹‏ ١هس)‏ 
وبوحهمامه (۱۹۸۷ م) حيث أشار إلى أن مراحل النمو الأخلاقي لبیاجیه عامه جداً لأنه 
حصر التفكير الاخلاقي في مراحل لا تغطي إلا سنوات الطفولة فقط إضاافة إلى أن 
نظرية بياجية ناقصة من الناحية التجريبية وذلك لأهماها لعنصري العاطفة والدوافع في 
السلوك الأخلاقي وبالرغم من أن النقد الذي وجه إلى نظرية بياجيه إلا أنه يعتبر رائد 
البحث العلمي في النمو الأخلاقي واحفز الرئيسي لبحوث كثرة تولدت عن كتاببه 
الحكم الأخلاقي للأطفال ۱۹۳۲م . 


كولبرج والنموالأخلاقي : 


قسم كولبرج مستويات النمو الخلقي إلى ثلاثة مستويات تشتمل كل منها على 
مرحلتين من مراحل التفكير الأخلاقي حيث تغطي المراحل النمائية المختلفة . ويسؤدي 
الانتقال إلى المراحل العليا إلى قله تع ركز الفرد حول ذاته نما مجعل تفكيره أكثر عقلانية 
وفيما يلي المستويات والمراحل: 
أولا : المستوى ما قبل الاصطلاحي : تبدأ من السنة الثانية إلى الحادية عشرولها 
مرحلتین : 


() الأخلاق الخارجية أخلاق التبعية ( مرحلة التكيف للطاعة والعقاب ) . 


)۲۰( 


)۲( مرحلة الفردية والغائية والتبادلية ( مرحلة تبني المصال الشخصية ) 
ثانيا : المستوى الإصلاحي ( العرف والقانون ) : تبدأ من الثانية عشرإلى الخامسة 
والعشرين ولها مرحلتين : 

(۳) مرحلة القيم » الأخلاقية والمسايرة الاجتماعية »والتوقعات الشخصية . 

)٤(‏ مرحلة النظام الأجتماعي والضمير 
ثالثا : المستوى ما بعد الإصطلاحي ( ما بعد العرف الاختيار الشخصي ) : 
تبدأ من السادسة والعشرين فأكثر وها مرحلتين : 

(ه) مرحلة العقد الاجتماعي والحقوق الفردية . 

)١(‏ مرحلة المعايير الأخلاقية العالمية 
أولا : المستوى ما قبل الاصطلاحي : 

يقع بهذا المستوى الأول معظم أطفال تحت سن )٩(‏ سنوات وبعض المراهقين 
الأسوياء وكثرا من الأحداث والطجانحين » حيث ترتبط الأحكام الأخلاقية في هذا 
الستوى بحاجات الأفراد واهتماماتم ويعود ذلك إلى نغو المعرفي وت ركزهم حول 
أنفسهم . ويشمل هذا المستوى على المرحلتين التاليتين : 
-١‏ مرحلة الأخلاق الخارجية :+ 

وقي هذه المرحلة الأخلاقية یکون ادف الأساسي للفرد تجنب العقاب البدي 1 
والذي يمكن أن يتعرض له عند ارتكاب اطا الأحلاقي من وجهة نظره › والذي 
يتمغل في كسر القوانين ومثال على الأحكام الأخلاقية في هذه المرحلة الاستجابة على 


(TY 


أزمه هانيز كالتالي : حب أن لا يبسرق الدواء أا جره › لقد كسر القانون > ومکن 
أن يدخل السجن لذلك " والاستجابه الثانية هي " لا يستطيع شراء الدواء لكنه يحتاج 
إليه بشدة يجب أن يأخذه إذا كان باستطاعته أقصد إذا لم يراه أحد أو إذا لم تراه 
الشرطة . 

وني كلتا الخحالتين نجد أن الدافع للحكم اخلقي والقرار هو العقاب ععنى هل 
يمكن أن يتعرض للعقاب أم لا . 
۲- مرحلة الفردية ‏ والغائية النفعية ‏ والتبادلية :+ 


وي هذه المرحلة يكون هناك اعتبار لحقوق › واهتمام الآخرين » إذ أن ذلك 
ناتج عن إدراك الفرد أن مصاله لن تتحقق بغير العدالة » وهنا يظهر التحرك الكيفي 
في نمو أحكامه الأخلاقيةء فاكم الأخلاقي الصحيح لا يتبع خوفاً من العقاب ولكسن 
الأن الأمر الصحيح هو الأمر العادل » ومن أمثلة التفكير الأخلاقي في هذه المرحلة 
استجابه الفرد لنفس أزمة هايتر بقوله " يجب أن لا يسرق الدواء الصيدلي ليس سينا 
ولكنه يرغب في الربح " أو الاستجابه بقوله " زوجته تحتاج إلى الدواء بشدة › إنها في 
أمس الاجة للدواء » لكنه لا يستطيع شراء الدواء » أعتقد أنه يجب عليه أن ييسرق 


الدواء 2 
ثانيا : المستوى الاصطلاحي للأحكام الأخلاقية : 


في هذا المستوى ترتبط أحكام الفرد الأخلاقية بالالترام بالأعراف والقوانين 
ويتبع بعض المراهقين ( والراشدين هذا المستوى ویشتمل هذا المستوى على مرحلتين 
ھا : 


(VY) 


(۲) مرحلة التوقعات الشخصية المتبادلة » العلاقات الشخصية » والمسايرةالاجتماعية 


في هذه المرحلة يصدر الحكم الأخلاقي على ساس فعل ما هو مبول من وجهة نظر 
الآخرين ومثال الأحكام الخلقية في هذه المرحلة استجابة الفرد على نفس الأزمة بقوله 
" يجب عليه أن لا يسرق الدواء لأن أحدأً لن يلومه » موقا ليس سيبه عدم حب 
الزوج » الصيدلي هو الأناي » أو الاستجابة التالية جب أن يسرق الدواء لأا زوجته › 
لا تزوجها إذا م يكن مستعدا لعلاجها . 
)٤(‏ مرحلة النظام الاجتماعي والضمبر : 

يصل الفرد في هذه المرحلة إلى درجة عالية من النمو الخلقي تمكنه من فهم 
النظام الاجتماعي › نما يعني استشعاره لواجباته تجاه الجتمع والنظام الاجتماعي › وهذا 
يدي الفرد واجباته بشكل جدي › متجاهلا العلاقات الشخصية › والتوقعات التي 
تعتبر أساساً ضرورياً للحكم الأخلاقي في المرحلة السابقة ومن الأمثلة على هذا النوع 
من الأحكام الخلقية يجب ألا يسرق لو أن كل شخص سرق كل ما بحتاج لتهدم 
انجتمع " أو الاستجابة التالية " يجب أن يسرق لأنه لو تركها تموت دون أن يفعل شيئا 
فقد يسأل عن موقا قانونياً . 
ثاثا : المستوى ما بعد الاصطلاحي : 

يصل قلة من الأفراد إلى هذا المستوى » وفيه يتخطى الفرد مرحلة أخلاقية 
القوانين أو الالتزام بالقانون إلى مرحلة الالتزام بالمبادئ الأخلاقية العامة الإنسانية 
حيث تكون الأحكام الأخلاقية أكثر نموا عن المراحل السابقة وينقسم هذا المستوى إلى 
مرحلتین ها: 


(TA) 


۵- مرحلة العقد الاجتماعي والحقوق الفردية : 


يدرك الفرد في هذه المرحلة الاخحتلاف في قيم الأفراد » ومهذا فإن الحكم 
الأخلاقي يعمد على القواعد أو القوانين التي قبلت من اجتمع التي إتفق الناس عليها. 
يرى الأفراد في هذه المرحلة أن هذه القواعد › والقوانين يجب أن تعتمد على العدالة. 


ويمكن إيضاح نط التفكير الخلقي في هذه المرحلة يإاستجابة الفرد لأزمة هاياز 
يما يلي :" لا تجوز له سرقة الدواء حتى لو كان سينفذ حياقا . الغاية لا تبرز الوسيلة أو 
ليس صحيحا أن تسرق لإنقاذ حياة الأشخاص الذين تحبهم بكسر قوانين متفق عليها" 
ويعكن أيضاً الاستجابة التالية أمر وسلوك غير مقبول فالسرقة تعني كسر القسوانين › 
ولكن هذه المرأة لها الحق في الحياة . 
-٦‏ مرحلة المحايرالأخلاقية العالمية ( العامة ) : 


هذه المرحلة نظرية نادراً ما تحقق والفرد الذي يتمكن من تحقيق هذه المرحالة 
يخضع في أحكامه لقناعاته »لهذا فإها تعتمد على اختيارات الفرد › والتي يبينها علسى 
قناعات شخصية بأن المبادئ الأخلاقية مبادئ عامة ومطلقة › وأا مب أن تدعم 


الحقوق » والكرامة الإنسانية بصرف النظر عن أي اعتبارات أخرى . 


ويعكن توضيح هذا النوع من التفكير الخلقي على قصة هايتر على النحو التالي 
أولاً : بمكن أن تحدث الاستجابة التالية ماذا عن الآخرين الذين يعانون من نفس 
المشكلة لا جب على هايز سرقة الدواء بصرف النظر عن حبه أو اهتمامه بزوجته 
وبغض النظر عن جشع الصيدلي » هذا الحب الإهتمام لا يبرر سرقة الدواء أو 
الاستجابة التالية هايثر يواجه أزمه حقيقة على أيه حال اعتقد أن حياة إنسان أهم من 


اتباع القوانين » يجب أن يسرق الدواء لإنقاذ حياة زوجته. 


)۲۹( 


جدول رقم (۱) : مراحل کولبرج للنمو الأخلاقي 


المفظور آلا جتتماً عي 


التمركز حول الذات قي وجهة النظر وعدم اعتبار مصاالح 
الآخرين» أو أنهم يختلفون عن الفرد وعدم التمكن من ربط 
وجهتي نظر » واعتبار الأحداث من التاحية المادية وليسس 
من الناحية النفسية لاأفراد والتباس وجهة نظر الفرد مع 
وجهة نظر اسلطة 


حشية العقاب» والطاعة من 
أجل الطاعةء وتجئب إحداثت 
التلف المادي للأشخاص 
والممتلكات. 
تتبع القواعد فقط عندما تتفق 
المصلحة العاجلة للفرد 
واحتياجاته والسماح 
الأسلوب (عسش ودع 
الآخرين يعيشون ..). 
آن تتعرف علسی مسستوی 
توقعات الناس المحيطة بك 
وما يتوقعه الناس يصقة 
عامة من شخص مك أن 
يعترف أنك طيب هو المهم 
ومن ثم يجب أن تکون 
نواياك طيية وتهتم بالآخرين 
وتحافظ على علاقات 
متبادلة مثل الثقة والولاء 
والاحترام والامتتان. 
تتفيذ واجباتك الفعلية التي 
اتفقست على تنفيذها - 
القانون هو الحكمم إذا 


منظور فردي حسي أساسه أن لكل فرد مصلحته الخاصة أ 
التي يسعى وراء‌ها وعند التعارض مع مصسالح الآخريسن 
تصبح هذه المصلحة نسبية لمصلحة الفرد نفسه . 


لج Ea SR‏ 
في عينيك وعیون الآخرين على 
FE REF‏ و التي 

تدعم السلوك التمطي الطيب. 


منظور الفرد في علاقاته مع الافراد الآخرين قسائم علسى 
التعرفا على المشاعر والاشقات المتبادلة التسي تأخذ 
الأولوية على المصالح الخاصة والقدرة على وضع الفرد 
تفسه مكان الآخرين دون القدرة على إدراك المنظور 
الجمعي للأفراد . 

التفرقة بين وجهة النظر الاجتماعية وبين العلاقات بين 
الأفراد وذلك عن طريق إعطاء الأولوية لالتزامات النظام 
الاجتماعي الذي نعيش فيه على الالتزامات الفردية 


والعلاقات المشتركة. 


المنظور الذي يسبق وجود مجتمع ما والقسائم على إدراك 
الفرد للقيم ولحقوقه الموجودة قبل أن تظهر الار تياطات | 
الاجتماعية وتتکامل فيه الاتفاقات القائمة على عدم التمييز 


للمحافظة على الموسسة 


تعارض مع واجياتك | الاجتماعية وكيانها ككل وتجنب | واعتبارات القائون مع الاعتراف بوجرد وجهة نظر أخلاية 
الاجتماعية الثابتة الصواب إ انهيارها إذا ما كل فرد ذهب إٌ ووجهة نظر قانونية واحتمال تعارضهما أو وجرد أحيان 


هو الذي له صلة بنائيسة 
بالمجتمع والجماعة 
والمؤسسات داخلهما. 
أن تكون على دراية بان 
الناس لديهم كيم مختاففة 
وآراء متعددة وأقلبها لها 
صلة بالجماعة التي تنتمسي 

EEE i ROE 
عليها ياعتيارها تاتجة عن‎ 
العقد الاجتمساعي دون‎ 
انحياز ولكن هناك قيم‎ 
وحقوق عامة ليس لها صلة‎ 


الإحساس بالتزام الفرد تجاه 
لقانون على اناس أن نتيجة 
العقد الاجتماعي الققائم على 
المحافظة على القانون من أجل 
رقاهية الجميع والحفاظ على 
حقوقهم ويأتي هذا فو ما في 
الالتزامات حيث أن دائرة 
الاستفادة منه أكبر. 


وجهة النظر الأخلاقية التي تنبثق منها الترتيبات الاجتماعية 
باعتبارنا أشخاصا عاقلين نميز حقانق أنفستا ومن حولنا 
ويجب أن تعامل البشر باعتبارهم كذلك . 


العرف والقانون (مبادئ) 
المرحلة الخامسة : العققد 
الاجتماعي والحققوق 
الفردية والمنافع. 


اتياع المبادئ الأخلاية التي 
ارتضاها الفرد ولتباع 
القوانين المتمشية مع هذه 
المبادئ. 

قالمبادئ العالمية التي يؤمن 

يها كاقة البشر كالعدل 
وحقوق البشر المتساوية 
واحترام كرامة الإتسسان 
کبشر. 


الإيمان بصدق المبادئ الأخلاية 
العامة باعتبارتا أشخاص عقلاء 
متطقيين والالتزام الشخصي 
بهذه المبادئ. 


(۳۰) 


جيس والأحكام الخلقية 


قدم جبس وآخرون )۱۹۸٤( ۱۹۸٩‏ ,اھ ٤ه‏ ططق اختبارا بحتوي على نفس 
القصص الثلائة التي تتضمنها الصورة (أ) من اختبار كولبرج › إلا اَم ضموا القصتين 
الثانية والثالئة معاً في قصة واحدة › ثم قدموا مجموعة من الأسئلة ليست كما قدمها 
كوليرج ولكنها على هيئة الاختيار متعدد › وبذلك نجد أَمُم يتخذون من نظرية 
كولبرج إطاراً نظرياً لاخبار » ومن اختبار كولبرج أساساً هذا الاختبار » كما أنه يضم 
میزات کل من اختباري کولبرج > ورست ليصبح بذلك یسیراً في تطبیقه ویسیراً في 
تصحيحه » ويتسم بالموضوعية الكاملة » فيعتير بذلك من المقاييس التي تقيس غو 
الحكم الخلقي » وأكثرها موضوعية . إلا أن تطبيقه يتطلب الام اق ك 
والكتابة » ولذلك يتم تطبيقه - مثل اختبار رست - ابتداء من سن الرابعة عشر وهذا 
فهو يصلح للمراهقين» والراشدين » كما يمكن استخدامه مع الأطفال من سنن 


(۲١سنة‏ ) إذا استطاعوا إجادة القراءة (العمري › ۰*۹ ۰م › ص ۹). 
المراحل التي حددها جبس ۱۹۹۲ والتي تنسجم مع مقاييسه في النمو الأخلاقي . 


-١‏ مرحلة الأخلاقية المادية ذات الجانب الواحد: 


ترتبط الأحكام الأخلاقية في هذه المرحلة بالسلطة الأحادية من جانب واحد 
وهذا فما هو مقبول أو مرفوض يرتبط بالنتيجة المادية لمخالفة هذه السلطة أو معن 
آخر لمخالفة القانون » ووفقاً للمقياس هناك مرحلتين انتقاليتين بين المرحالة الأولى 


والمرحلة الثانية وها: 


(۴٩) 


)١‏ مرحلة انتقالية بين المرحلة الأولى والمرحلة الثانية تفكير اخلاقي أقرب للمرحلة 


الأولى. 
۲ مرحلة انتقالية بين المرحلة الثانية تفكير أخلاقي أقرب للمرحلة الثانية. 
۲- المرحلة التبادلية النفعية: 


تكون أحكام الفرد الخليفة في هذه المرحلة أكثر واقعية منها في المرحلة الأولى 
إذ ترتبط الأحكام الخلقية في هذه المرحلة على تبادل المنافع والمساواة والتركيز على 


الحاجات العملية والنفعية وها مرحلتين انتقاليتين بين المرحلة الثانية وها . 

(٢‏ )مرحلة انتقالية بين المرحلة الثالفة » والثانية .تفكير أخلاقي أقرب للمرحلة الثانية. 
۴( )مرحلة انتقالية بين المرحلة الثانية والثالغة تفكير أخلاقي أقرب للمرحلة الثالثة . 

۴- المرحلة الإجتماعية والعلاقات الشخصية الحميمة 

ينصب إهتمام الفرد بالتوقعات الإجتماعية والمشاعر الوجدانية في علاقاته الشخصية 
وها مرحلتين انتقاليتين بين الثالغة والرابعة وها: 

۳ مرحلة انتقالية بين المرحلة الغالثة » والرابعة › تفكير أخلاقي أقرب للمرحلة 
الرابعة . 

٤‏ (۳) مرحلة انتقالية بين المرحلة الثالفة » والرابعة › تفكير أخلاقي أقرب للمرحلة 


الرابعة . 


(FY) 


: مرحلة المعايير › والتنظيم‎ -٤ 

وني هذه المرحلة تمعد الأحكام الخلقية لتشمل النظام الاجتماعي ال ركب ويحدد 
الحكم اخلقي هنا عن طريق عدة جوانب تشتمل على متطلبات المجتمع ( الحقوق 
الأساسية › التكامل › المسؤليات الاجتماعية تجاه الجتمع › العدالة › الحبرة الثابمة» 
وأخيراً معايير الضمير ) ( العمري › ۰۹م( . 
سمة التصاب المرونة : 

يشير مفهوم التصلب إلى العجز الدسبي عن تغير الفرد لتصرفاته واتجاهاته عندما 
تطلب الظروف الموضوعية ذلك . 


وما زال المفهوم بحيطه الكثير من الغموض › وذلك بسبب نتعدد الإطارات 
النظرية التي يعاج ها المفهوم › بالإضافة إلى كثرة الإختبارات التي تقيس التصلب من 


جوانب متعددة ( خفاجي » 1۹۸٩‏ › ص )۱١:‏ . 


وني هذا الجزء نتاول علاقة مفهوم تصلب السلوك الإنساي بعدد من الماهيم 


ذات الصلة كالتالي : 
التصلب والجمود : 


أحدها وهو الجمود التكيفي ويقصد به عدم القدرة على تغير الاتجاه العقلي › بمحيث 


(FP) 


يتوافق مع الظروف والمتطلبات التي تفرضها المشاكل دائمة التغير والآاحر عكس 
المرونة التلقائية ونعني به القدرة على ابتكار أفكار متنوعة من أجل حل مشكلة ما. 


إن الأفراد العاديين بميليون إلى الجمود الفكري › إذا ما أجرى عليهم الاختبار 
تحت ظروف تتسم بالتوتر والانفعال > أي أن التوتر يدفعهم إلى المزيد من الترمت 


والجمود الذي يحول بينهم وبين تكوين الاتجاه العقلي . 


ويميز روكتيش تييزاً واضحا بين التفكير المتصلب والتفكير الجامد وبينهما 
يظهر للوهلة الأولى أمامتردافان : إذ يشير كل منهما إلى مقاومة التغير فإنه بإاععادة 
التفكير والنظر نجد تميزاً مشروعاً بينهما » فالأول يشير إلى مقاومة تغييبر اعتقادات 
مفردة أو وجهة أو عادة بينما يشير الثاين إلى مقاومة تغيير ( انساق ) من الاعتقادات 
المنظمة في نسق مغلق نسبياً بينما يشير تصلب التفكير إلى الصعوبات التي يعانيها 
الشخص ني التغلب على وجهات » أو اعتقادات مفردة يواجهها الشخص عند تناوله 


أو حله او تعلمه لأعمال أو لمشاكل نوعيه ( خفاجي ›» 1۹۸٩‏ ص : 1۰( 
التصاب وعدم نحمل الغفموض :+ 

التصلب يظهر في عدم تجعل الغموض » الذي يمكن قياسة من خلال عدد 
الاستجابات المعطرفة . 


وهي وإن كانت تشير أحيانا إلى سلوك يمكن مشاهدته (مفل عدم ميل بعسض 
الأشخاص إلى المواقف غير المألوفة والغامضة ) إلا أنه ثل درجة أعلى في جريدها من 


)ئ( 


التطرف » إذ أنه من مشاهد تكرار الشخص لاسعجابات معطرفة بعكن استنتاج عدم 


التصلب والتوتر النفسي : 


أجرى سويف عام )۱۹١۸(‏ دراسة : أفترض فيها أن الففات الأجتماعية 
امتفاوته من حيث مستويات توترها العام تختلف كل منها عن الأخرى مسن حيث 
متوسط عدم تحملها للغموض وإذا تساوت سائر الشروط فإن الفئة الاجتماعية ذات . 
امستوى المرتفع من التوتر ( الذي يرجع أساسا إلى الشعور بعدم الطمأنينة ) تمل إلى 
أصدار عدد من الاستجابات المتطرفة أكبر ما نما تميل إلى أصداره ففة أخرى ذات 


مستوى منخفض من التوتر ( خفاجي › 9٥6م‏ ص ۱۲) . 
التصاب والتطرف في الاستجابه : 


ويشير عدد من البحوث إلى وجود علاقة إيجابية بين التصلب › والتطرف منها 


بحوث ( سویف › ۱۹٩۸‏ > سلوى الملا » ۲ (N)‏ . 


(o) 


e 


ثانيا: الدراسات ا لسايقة 

يعرض الباحث فيما يلي الدراسات السابقة على النحو التالي : 
أولاً : الدراسات التي تناولت النمو الأخلاقي منفردا أوفي علاقته بمتغيرات أخرى : 

أجرى عطية (۱۹۸۹) دراسة عن التفكير الخلقي وعلاقته ببعض مات 
الشخصية (المرونة - التصلب - الدوجاتية) لدى الشباب الجامعي واستخدمت 
الدراسة عينة تكونت من )٤۹ ٤(‏ طالباً وطالبة في بجامعة الزقازيق من ست كليات ( 
الآداب والحقوق والتجارة ) من الكليات النظرية ( والب البشري واهندسة 
والزراعة ) من الكليات العملية وذلك من طلاب الفرق الأولى والرابعة من اللذكور 
والإناث . طبق عليهم مقياس التفكير الخلقي والاجتماعي ( إعداد جبس وآخرين . 
ترجهمة وإعداد الباحث ) » ومقياس المرونة - التصلب لسويف › ومقياس الدوجاتية 
لر وكيتش الصورة (ه) وتمت معالجة النتائج إحصائياً باستخدام أسلوب تحليل التباين 
وفق النموذج (۲×۲×۲) ومعامل الارتباط . وأسفرت الدراسة عن وجود علاقة 
إرتباطية سالبة ودالة بين مقياس التفكير الخلقي ودرجات مقياس المرونة - التصلب 
لدى الشباب الجامعي . ووجود علاقة ارتباطية سالبة ودالة بين مقياس التفكير الخلقي 
ودرجات مقياس الدوجاتية لدى الشباب الجامعي » كما أشارت إلى عدم وجود تأثير 
دال إحصائياً لكل من التخصص الدراسي والجنس على مقياس التفكير الخلقي لدى 
الشباب الجامعي > ووجود تأثير دال إحصائياً للفرقة الدراسية على مقياس الستفكير 


الخلقي. 


(FY 


وني دراسة غارس (۱۹۹۸) عن نمو الأحكام الخلقية لدى عينة من الجانحين 
وغير الجانحين تكونت العينة من )۱٤۸(‏ جانحاء و(۸٤١)‏ غير جانح تتراوح أعمارهم 
بين )۱۸-١۳(‏ سنة وقد طبق الدسخة العربية من اختبار غبس وآخرون )۱۹۸٤(‏ 
والمقنن على البيئة السعودية وأكدت الدراسة على وقوع الأفراد في المرحلة الثالثة لغير 
الجانحين الأسوياء بين سن )۱۸-١۳(‏ سنة كما دلت الدراسة على عدم وجود فروق 


في نمو الحكم الخلقي بين الجانحين من فئات عمرية حتلفة . 


وفي دراسة الغامدي ( ٠٠٠٠١‏ عن نمو التفكير الأخحلاقي لدى عينة من الذكور 
السعوديين في سن المراهقة والرشد لعينة من الذكور بين سن )٤١-١۳(‏ سنة بالمنطقة 
الغربية من المملكة العربية السعودية » ومدى دلالة التغير في مستويات النمو خلال 
مراحل العمر المختلفة » وكذلك مدى تأثر نمو هذا الجانب من التفكير الاجتماعي 
بالخصوصية الثقافية للمجتمع السعودي وقد بلغت عينة الدراسة )٠٠۲(‏ فرداً وقد 
استخدم الباحث اختبار النمو الخلقي» والذي أعده جبس › وقد أسفرت الدراسة عن 
مجموعة من النتائج منها : أن المرحلة الانتقالية بين )٤/۳(‏ منوالية لدى أفراد العينة ‏ 
كما أثبتت الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الأفراد من الفئات العمرية 
المختلفةء غير أن الدراسة أثبتت أنه لا توجد فروق بين الأفراد من فئات عمرية بين 
(۲۲-۲۱ إلى )٤ ١-۲١‏ سنة وترجع الدراسة السبب في ذلك إلى الاستقرار الذي 
يحدث لنمو في هذه الفعرة . كما تؤكد الدراسة على تخلص أفراد العينة من المراحل 
الأدنن وتحقيق المراحل العليا مع التقدم في العمر الزمني › وأخيراً أكدت الدراسة على 


(FY) 


مصداقية تتابع مراحل غو التفكير الخلقي وفقا لنظرية كولبرج » وصلاحيتها كأساس 
لتفسير تطور التفكير الاخلاقي لدى أفراد العينة . 

وقام علي )۲٠٠٠(‏ بدراسة نمو الأحكام الخلقية لدى عينة من الذكور من 
مرحلة المراهقة وحق الرشد بمدينة أا عنطقة عسير بمدف التحقق من مدى تتابع 
مراحل نمو المراحل الحكم الخلقي لدى أفراد عينة الدراسة وفقاً لنظرية كولبرج» 
وكذلك دراسة الفروق الحتملة في إصدار الأحكام الخلقية لدى أفراد العينة من أعمار 
ختلفة بين سن )۳٠-١۳(‏ سنة ثم مقارنة نتائج هذه الدراسة ونتائج الدراسات 
السابقة في ثقافات أخرى غير الجتمع الحلي وكذا داخله وقد تكونت عينة الدراسة من 
)۳٠٠(‏ فرداء وقد أشارت نتائج الدراسة إلى صدق التتابع للمراحل كما حددها 
كولبرج وبالتالي صلاحيتها لتفسير نو التفكير الخلقي لدى أفراد العينة من السعودين 
فهي تؤكد على وجود فروق ثقافية في مراحل التفكير الخلقي وهذا عند مقارنة نتائج 
الدراسة بنتائج الدراسات العالمية واحلية وهذا من حيث التقدم أو التأخر في استخدام 


المراحل مقارنة بالعينات المنتقاة من ثقافات محتلفة . 


قام حربي )۱۹٤۸(‏ بدراسة عن الحكم الخلقي عند الأطفال بين السادسة والثانية 
عشرة ووسائل معاملتهم › بمدف دراسة نمو الحكم الخلقي عند الأطفال المصرين 
ومقارنتهم بالأطفال السويسريين والتعرف على المشكلات التي تواجه المدرسين مسن 
الأطفال › ومناقشة مشكلة الثواب والعقاب . واستخدمت الدراسة عينة تکونت من 
(۲۱۸) تلميذا موزعة على مدرستين من مدارس مدينة الإسكندرية » وأجرى على 


أفراد العينة استخبار مكون من ست اختبارات لعرفة المستويات الخلقية للتلاميذ 


(FA) 


ولدراسة موضوع الثواب والعقاب. وقد أوضحت نتائجه تأخر التطور الأخلاقي 
للطفل المصري عن الطفل السويسري نحو سنتين أو ثلاث سنوات » وأن الطفل 
اللصري أكثر خضوعاً للسلطة عن زميله السويسري. كما توصلت الدراسة إلى أن 
نسب المصادر الأخلاقية هي الوالدان ۲٠١‏ المدرسون ٤۸‏ زملاء المدرسة %١۸‏ 


الأخوات وزملاء المترل 0۹⁄. 


كما قام ميلير إم!ازM1 )٠۹۷١(‏ بدراسة عن العلاقة بين تطور مراحل التفكير 
الخلقي والديي لدى الأطفال من حيث علاقته بتطور نو الإدراك لديهم وذلك بمدف 
دراسة أثر تطور مفهوم الإدراك على التطور الأخلاقي والديني عند الأطفال طبقاً لا 
انتهت إليه أبحاث لورانس كولبرج ورونالد جولدما «وص هاه 4«واهR‏ . وقد تمت 
هذه الدراسة على مجموعة تتكون من )۹٤(‏ طفلاً ومراهقاء تتراوح أعمارهم الزمنية 
ما بين (۸- ۸) سنة. وطبق الباحث اختبار كوليرج لقياس النمو الخلقي واستخدم 
اختبار جولدمان للتفكير الديني. واتضح من خلال النتائج أن النمو الخلقي مضطرد مع 
تقدم السن ومع تقدم مراحل التفكير الديني» وأشارت النتائج كذلك إلى وجود علاقة 
موجبة ودالة عند مستوى (ه )٠,٠‏ بين مراحل النمو الخلقي وتطور التفكير الدينيء 
كما أوضحت أن هناك علاقة دالة عند مستوى )٠,١١(‏ بين مراحل النمو الخلقسي 
ومراحل العمر المختلفةء وبين مراحل التفكير الديني ومراحل العمر الزمني . 

وفي دراسة منصور وبشاي (۱۹۸۲) في النضج الخلقي عند الناشئة في 
الكويت» كان من بين أهدافها دراسة الفروق العمرية والفروق بين الجنسين في النضج 
الخلقي» وأجريت الدراسة على عينة قوامها ( )۲٤٠١‏ من الأطفال في مرحلتي الطفولة 


(۳۹) 


والمراهقة من الجنسين . وطبق عليهم اختبار الأحكام الخلقية "لرونالد جونسون ' 
)۱۹٦۲(‏ بعد أن قام الباحثان بتعديله وتقنية ليناسب عينة البحث. وتمهت معالجة 
النتائج إحصائياً باستخدام اختبار رت) وتوصلت الدراسة إلى عدم وجود فروق بين 
الجدسين في نضج الأحكام الخلقية كما لم تتبين فروق دالة وفقا لتغير العم ويعني 
ذلك أن نة اتساقا في نظام الأحكام الخلقية بين الجنسين » وأن الأحكام الخلقية عند 
الناشئة في الكويت تتضح منذ الطفولة المتأخرة» وأن النضج اخلقي في مرحلة المراهقة 
هو استمرار وتدعيم لنمو هذا الجانب من البناء النفسي للطفل الكويتي . 


وفي الدراسة التي أجرقا نجوى العدوي (۱۹۸۲) بمدف معرفة أثر الأسرة في 
غو الحكم الخلقي عند الأطفال وحاولت الباحفة التعرف على أثر بعض العوامل 
الأسرية الهامة في توجيه النمو الخلقي عند الأطفال من )١۳-۹(‏ سنة وذلك من خلال 
حكمهم الخلقي. وتكونت عينة الدراسة من )۲٠۷(‏ تلميذا وتلميذة طبقت عليهم 
الباحثة اانا لقياس الحكم الخلقي من أعدادها وعوجت نتائج الدراسة إحصائياً 
باستخدام اختبار (ت ) وتوصلت الدراسة إلى أن غو إدراك الطفل للقواعد الخلقية 
يزداد بزيادة السن » كذلك توصلت إلى عدم وجود فروق بين الجنسين قي نمو الإدراك 
للقواعد الخلقية من خلال حكمهم الخلقي وأظهرت مجموعات البحث تقدما ما في نو 


إدراك الطفل للقواعد الخلقية بحسب المناخ الأسري وتماسك واستقرار الأسرة . 


وقام الشيخ (۱۹۸۳) بدراسة في التفكير الخلقي للمراهقين والراشدين بمدف 
محاولة الكشف عن التغيرات التي تطرأً على تفكير الأفراد الخلقي فيما بين مرحلقي 


المراهقة والرشد » وعما إذا كانت توجد فروق بين الجنسين من المراهقين والراشدين 


)٤١( 


في مستوى نمو التفكير الخلقي واستخدمت الدراسة عينة قوامها ( ۳۳۴۳) فردا من 
الذكور والإناث تخل المستويات التعليمية المختلفة بدءا من المرحلة الإعدادية وحقق 
الدبلوم الخاص في التربية » وطبق الباحث على أفراد العينة مقياس " كيف نفكر في 
الشكلات الاجتماعية " وهو مقياس أعد أصلا بواسطة جيمس رست » وقام الباحث 
بتعريبه وتعديله عا يتلاءم مع البيئة العربية وأوضحت نتائجه بأن المستوى التقليدي 
للأخلاقيات هو المستوى السائد لدى أفراد العينة › إلى جانب وجود المستوى ما بعد 
التقليدي للأخلاقيات القائم على المبادئ العامة ولكن كمستوى ثانوي. كما أظهرت 
نتائج البحث وجود فروق بين الجدسين في التفكير الخلقي في صاخ الإناث في تفكير 
المرحلة الثالغة » بينما تفوق الذكور على الإناث في مستوى أخلاقيات المبادئ . وم 


يحدث تغير جوهري فيما بين مرحلتي المراهقة والرشد في الإطار العام للتفكير الخلقي. 


وفي الدراسة التي أجراها محمد ( )۱۹۸٠١‏ عن علاقة النمو المعرفي بنمو التفكير 
الخلقي لدى تلاميذ مرحلة التعليم الأساسي وذلك بمدف ماولة الكشف عن مدى 
العلاقة بين النمو المعرفي ونو التفكير الخلقي لدى التلاميذ في مرحلة التعليم الأساسيء 
وتكونت العينة المستخدمة في هذه الدراسة من )۸٠(‏ تلميذا وتلميذة مهن مرحلة 
التعليم الأساسي بجحلقتيه الأولى والثانية بمدينة الزقازيق . بواقع )٤١(‏ تلميذا وتلميذة 
من كل حلقة وتراوحت الأعمار الزمنية الحلقة الأولى بين )٠١-۸(‏ سنوات › بينما 
تراوحت الأعمار الزمنية لتلاميذ الحلقة الثانية بسين )١٤-١۳۲(‏ سة . واستخدم 
الباحث عدة أدوات تتضمن : اختبار التفكير الخلقي لكولبرج وهو من ترجة وأعداد 


الباحث » واختبار النمو المعرفي من تأليف لورانس ووكر › وترجة وأعداد الباحث . 


(6۹( 


هذا وقد تمت المعالجات الإحصائية لنتائج الدراسة باستخدام أسلوب تحليل التباين 
وفوق النموذج (۲×۲) واختبار (ت) ومعاملات الارتباط . وقد أشارت النعمائج إلى 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية في التفكير الخلقي بين تلاميذ حلقت التعليم الأساسي 
في صالل تلاميذ الحلقة الثانية أي الأكبر سنا . مع عدم وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية في التفكير الخلقي بين البنين والبنات في مرحلة التعليم الأساسي . وعدم دلالة 


التفاعل بين السنة والجدس بالدسبة للتباين في التفكير الخلقي . 


وفي الدراسة التي اجراها القاطعي )۱۹۸١(‏ › حول غو التفكير الخلقي وعلاقته 
ببعض متغيرات الشخصية حيث كانت قدف الدراسة إلى معرفة العلاقة بين التعصب »› 
والتفكير الخلقي وغو الذات ودور الجنس وقد استخدم الباحث عينة من الطلاب 
الذكور في بعض الجامعات السعودية » هذا وقد أشارت نتائج الدراسة إلى وجود 
علاقة بين التعصب والنمو الخلقي » ووجود علاقة وإن كانت ضعيفة بين النمو الخلقي 
والدور الجدسي » في حين بينت الدراسة وجود علاقة موجبة بين النمو الخلقي وتطور 
الأنا > كما أوضحت الدراسة استخدم طلاب السنة الرابعة للمرحلة الخلقية الثالثة من 
مراحل التفكير الخلقي حيث وقع في هذه المرحلة )⁄0۷٤(‏ من الأفراد(01۹/) في 
المرحلة الرابعة ٤(‏ 6⁄) من الأفراد في المرحلة الخامسة (غارس)۱۹۹۸ ۰ الغامدي › 
(e‏ 

وقام ناصر )۱۹۸٦(‏ بدراسة تحليلية لبنية النمو الأخحلاقي لدى الأطفال 
والمراهقين المصريين - يدف تحديد مسار غو هذه البنية في الفترة الممتدة عبر سنوات 
الطفولة والمراهقة » ومحاولة التعرف على بعض الحوانب ذات الأهمية في تحديد مسار 


(f) 


بنية النمو الخلقي » كالعمر الزمني › الجنس › المرحلة التعليمية » والمستوى الاجتماعي 
الاقتصادي » وكان يفترض أن تتابع مراحل النمو الأخلاقي لدى أطفال المستويات 
الاجتماعية الاقتصادية المنخفضة يعخذ شكلاً بختلف عما هو عليه باللسبة لأطفال 
المستويات الاجتماعية الاقتصادية المتوسطة أو المرتفعة عند تماثل كل من الجنس والعمر 
الزمني لدى أطفال هذه المستويات» وأن تتابع مراحل النمو الأخلاقي لدى مراهقي 
المستويات الاجتماعية الاقتصادية المنخفضة يعخذ شكلاً ختلف عما هو عليه بالسبة 
لمراهقي المستويات الاجتماعية الاقتصادية المتوسطة أو المرتفعة عند تماثل كل من الجنس 
والعمر الزمني لدى مراهقي هذه المستويات » وأن تتابع مراحل النمو الأخلاقي لدى 
الأطفال يتخذ شكلاً بختلف عما هو عليه بالنسبة للمراهقين عند تقال الجنس 
والمستوبات الاجتماعية الاقتصادية بينهما » وأن تتابع مراحل النمو الأخلاقي لدى 
الذكور يتخذ شكلاً بختلف عما هو عليه بالنسبة للإناث عند تماثل كل من المرحلة 


التعليمية والمستويات الاجتماعية الاقتصادية لدى أفراد الجدسين . 


واستخدمت الدراسة عينة كلية قوامها )٠٠٠(‏ تلميذاً من الجنسين تتصضمن 
(۸) مجموعة فرعية قوام كل منها )٠١(‏ تلميذا وتلميذة في ضوء متغيرات : المستوى 
الاجتماعي الاقتصادي › والختسن »> والمرحلة التعليمية › وتكونت الأدوات المستخدمة 
في هذه الدراسة من اختبار النضج الخلقي لکولبرج ( تعریب : قشقوش ۱۹۷۸۰) . 
وأسفرت الدراسة عن نتائج دعمت صحة الفرض الأول بصورة كاملة . وصحة 
الفرض الاي باستنناء المقارنة بين مجموعتي ذكور المستويات الاجتماعية الاقتصادية 


المتوسطة المنتظمين جميعاً في المرحلة الثانوية . كما أسفرت عن نتائج تدعم صحة 


(f) 


الفرض الثالث باستنناء المقارنة بين مجموعتي ذكور المستويات الاأجتماعية المنخفضة في 
المرحلة الإعدادية » وذكور نفس المستويات الأجتماعية الاقتصادية في المرحلة الثانوية. 


وفي الدراسة التي قامت ها سبيكة الخليفي )١۹۸۷(‏ لبعض المتغيرات المرتبطة 
بنمو التفكير الخلقي في اجتمع القطري بمدف تحديد مستويات الحكم اخلقي لدى 
التلاميذ والتلميذات في مراحل التعليم المختلفة في دولة قطر . والكشف عن مدى 
تسلسل ووضوح وثبات هذه المراحل الأخلاقية » وعلاقة النمو الخلقي ببعض المتغيرات 
كالذكاء والقيم والاتجاه الديني والتشابه في الحكم الخلقي لدى الأبناء بالحكم الخلقي 
لدى الآباءءوتكونت العينة المستخدمة في هذه الدراسة من )٤٥١(‏ تلميذا وتلميذة من 
اجتمع القطري › تمثل المستويات التعليمية المختلفة بدءا من المرحلة الابتدائية وحستق 
المرحلة الجامعية وما بعدها . بالإضافة إلى )۳١(‏ من الأمهات. وأجرت الباحثة على 
أفراد العينة عدة أدوات تتضمن اختبار النضج اخلقي لكولبرج (تعريب : قشقوش › 
٤4‏ )م » واختبار الذكاء المصور لأحهمد زكي صاخ › ومقياس القيم من إعداد 
الباحثة . وتعمت معاجة نتائج الدراسة إحصائيا باستخدام اختبار (رت). وقد أسفرت 
الدراسة عن العديد من النتائج التي تتعلق بنمو التفكير الخلقي › وأنه مطرد مع التقدم 
في العمر الزمني وفي التعليم لدى مجموعات البحث من الذكور والإناث › وعدم وجود 
فروق بين الجدسين في المرحلة الثانوية والجامعية وما بعدهاء وأن مراحل نمو التفكير 
ليست منفصلة أو مستقلة » بل أن هناك تداخلاً بين كل مرحلتين لدى أفراد أي 


مجموعة عمرية »كما أظهرت نتائج البحث أن المرحلة الثالثة تسود لدى أفراد مجموعتي 


(٤ ٤( 


المراهقة المعوسطة أو المتأخرة » وكذلك مجموعة المنعصف بين العشرينات والثلاثينات › 
وأن المرحلة الثالثة تسود منذ أواسط امراهقة تقريباً لدى أفراد العينة » وأن المرحلة 
الرابعة لا تبداً في الظهور قبل سن السابعة عشرة » وأخيراً أسفرت نتائج البحث › عن 
عدم وجود فروق في مستوى التفكير الخلقي ترجع لمتغير الذكاء . فيما عدا الففروق 
بين مجموعتي التلميذات المرتفعات والمنخفضات في الذكاء من تلميذات الصف الثالث 


الإعدادي . 


وقامت هدى قناوي (۱۹۸۷) بدراسة مقارنة بين أطفال مصر والبحرين في 
النمو الخلقي بمدف الكشف عن مستوى غو التفكير الخلقي لدى أطفال مسصر 
والبحرين وأجريت الدراسة على عينة قوامها )۸٠(‏ تلميذا وتلميذة تمل مستويين 
عمريين المستوى الأول تتراوح أعمارهم الزمنية بين )١١-۸(‏ سنوات ويشلون أطفال 
الصف الالث من التعليم الأساسي في مصر والابتدائي في البحرين › والمستوى اللاي 
تتراوح أعمارهم الزمنية بين )١١-١۳(‏ سنة ويثلون تلاميذ الصف التاسع من التعليم 
الأساسي في مصر والبحرين بواقع )٤١(‏ طفل من البحرين من كلا المستويين نصفهم 
من الذكور والنصف الآخر من الإناث وأجرت الباحثة على أفراد العينة عدة أدوات 
تتضمن اختبار النضج الخلقي الصورة (أ) ( تأليف كولبرج وآخرين › تعريب قشقوش 
٠١ >‏ ) واختبار الذكاء المصور لصاح › واستمارة المستوى الاقتصادي الاجتماعي 
( للشربيني » يسرية أنور ) واستخدمت الباحثة أسلوب تحليل التباين وفق النموذج 
(۲×۲) » وأسلوب ( كا۲) واختبار (ت) لعالجة نتائج الدراسة إحصائياً وتوصلت 


الباحغة إلى نتائج أشارت إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في النمو الخلقي 


(f6( 


بين أطفال مصر والبحرين ترجع للبيئة القومية وعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
في النمو الخلقي بين الجنسين من أطفال مصر والبحرين » كما أشارت التتائج إلى 


وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين أطفال مصر والبحرين ترجع للسن . 


كما قام شلي (۱۹۸۸) بدراسة النمو الخلقي لدى المراهقين وعلاقته بببعض 
المواقف الوالدية -مدف تحديد طبيعة النمو الخلقي ا المصري في جوانبه : 
التفكير » الاختيار » الحكم الخلقي » الكشف عن الفروق العمرية والفروق بين 
الجدسين في هذا النمو في فترة المراهقة » والتعرف على مستوى نضج المواقف الأخلاقية 
لدى الآباء والأمهات المصريين › الكشف عن الفروق بين الوالدين في هذه المواقف › 
والكشف عن العلاقة بين النمو الخلقي لدى الأبناء والمواقف الأخلاقية الوالدية . 
وتكونت العينة المستخدمة في الدراسة من )٠٠١(‏ تلميذا وتلميذة موزعة على النحو 
التالي :( )٤١‏ تلميذا » )٥٤(‏ تلميذة من تلاميذ الصف الأول الإعدادي تراوحت 
أعمارهم الزمنية بین (۹۲-٤سنة‏ ) )۷٥(‏ تلمیذاء (۳۲) تلميذة من تلاميذ الصف 
الثالث الإعدادي تراوحت أعمارهم الزمنية بين )١١-١٤١(‏ سنة (1۳) تلميذا بالصف 
الشاي الثانوي عملي تراوحت أعمارهم الزمنية بين )١۸-١٠١(‏ سنة . وقد استخدم 
الباحث اختبار النضج الأخلاقي ( إعداد كولبرج وآخرين . تعريب : قشقوش 
٤٠‏ ) ومقياس المواقف الوالدية من إعداد الباحث › كما استخدم أسلوب تحليل 
التباين البسيط » اختبار (ت) معاملات الارتباط لعالجة نائج دراسسته إحصائياً . 
وتوصلت الدراسة إلى نائج أشارت إلى أن المستوى التقليدي يمثل مستوى سائداً لدى 


المراهقين المصريين . كما تمغل المرحلة الرابعة منه مرحلة متنحية لديهم . بينمايمشل 


(6) 


الستوى ما بعد التقليدي مستوى ثانويا لدى هؤلاء المراهقين » على حين يمثل المستوى 
قبل التقليدي مستوى متنحياً لديهم . كما أظهرت النتائج وجود فروق عمرية ذات 
دلالة إحصائية في النضج الخلقي بين مراحل المراهقة المختلفة وذلك لصاخ الأفراد 
الأكبر سنا وأنه توجد أيضاً فروق عمرية ذات دلالة إحصائية في النضج الخلقي بين 
البنين والبنات في فترة المراهقة وذلك لصا المراهقين الذكور . وبينما ظهرت هذه 
الفروق بطريقة دالة بين البنين والبنات في المرحلة العمرية من )١٤-١۲(‏ سنة وكانت 
لصا الذكور - لم ترق هذه الفروق إلى مستوى الدلالة الإحصائية في المرحاتين 
العمريتين من )١١-١١(‏ سنة ومن )۱۸-١١(‏ سنة . وأوضحت النتائج أن المستوى 
المرتفع من نضح المواقف الأخلاقية يمثل مستوى سائداً لدى الآباء والأمهات المصريين. 
بينما ظهر مستويا نضج المواقف الأخلاقية المتوسط والمنخفض كمستوبين متنحيين لدى 
آباء وأمهات هؤلاء المراهقين . كما أشارت نتائج البحث إلى وجود فروق دالة بين 
الوالدين في نضح المواقف الأخلاقية وذلك لصا الأباء . وأخيراً أشارت إلى وجود 
ارتباط دال بين النضج الخلقي للأبناء وكل قيمة من القيم الخلقية الوالدية المعضمنة في 


المقياس المستخدم . 


وفي دراسة الطوخي )۱۹۹١(‏ عن العلاقة بين النضج الخلقي وعدد من مات 
الشخصية لدى المراهقين من الجدسين بمدف الكشف عن العلاقة بين النضج الخلقي 
وبعض ”مات الشخصية التي تيز المراهقين من الجدسين » و التحقق من تأثير كل مسن 
متغيري الجنس ( النوع ) › والنضج الخلقي والتفاعل بينهما على هذه السمات.و كان 


يفترض وجود إرتباط موجب ودال إحصائيا بين درجات أفراد العينة مسن 


(6¥) 


الجنسين»ودرجات كل من الذكور والإناث على اختبار النضج الخلقي » ودرجاقم في 
بعض مات الشخصية » كما افترض عدم وجود تأثير دال إحصائياً لكل من مسغيري 
الجدس » مستوى النضج الخلقي والتفاعل بينهما على تباين درجات أفراد العينة في 
بعض مات الشخصية المقاسه يإستفتاء الشخصية المستخدم . وأجريت الدراسة على 
عينة قوامها )۲١ ٠(‏ تلميذ وتلميذة عرحلة التعليم الثانوي نصفهم من الذكور 
والنصف الآخر من الإناث . وقد استخدمت الدراسة اختبار النضج الأخلاقي (إعداد 
كولبرج وآخرين » تعريب : قشقوش )۱۹۸٤١‏ واسفتاء الشخصية للمرحلة 
الإعدادية والثانوية ( إعداد سيد غنيم › عبد السلام عبد الغفار )٠۹١١‏ وتمت معالحة 
نتائج الدراسة إحصائياً باستخدام أسلوب تحليل التباين وفق (۲×۲) ومعاملات 
الارتباط » واخبار رت ) وتوصلت الدراسة إلى نتائج أشارت إلى صحة الفرض الأول 
جزئياً > حيث أظهرت ارتباطاً موجباً دالأً بين درجات أفراد العينة الكلية على مقياس 
النضج الخلقي ودرجاقم على المقاييس الفرعية لسمات السيكلوثيميا › الثبات الفعليء» 
قوة الشخصية › وقوة التكوين العاطفي نحو الذات » كما أظهرت ارتباطاً سالباً ودالا 
بين درجات أفراد العينة الكلية على مقياس النضج الخلقي » ودرجاقم على مقاييس 
مات القابلية للاسعشارة › الرومانتيكية ‏ والميل للشعور بالأغم . كما أشارت النسائج 
إلى صحة الفرض الثاي جزئيا » حيث كشفت عن عدم وجود تأثير لتغير الجنس أو 
التفاعل بين متغيري الجنس » والنضج الخلقي على تباين درجات أفراد العينة من حيث 
الأبعاد المحضمنة في استفتاء الشخصية . بينما أظهرت النتائج وجود تأثير دال لمستغير 


(fA) 


اللضج اخلقي في تباين درجات أفراد العينة من حيث الأبعاد الممضمنة في اسستبيان 


الشخصية المستخدم 1 


وأجری الدسوقي )۱۹۹١(‏ دراسة عن العلاقة بين مستوى اللضج الخلقسي 
ومفهوم الذات لدى تلاميذ المرحلة الثانوية من الجنسين ممدف دراسة العلاقات 
الارتباطية أو التلازمية الحتملة بين النضج الخلقي وعدد من أبعاد مفهوم الذات حيث 
تتضمن هذه الأبعاد كل من نقد الذات › الذات الاجتماعية › الذات الأسرية › الذات 
الشخصية › الذات الأخلاقية » الذات الحسمية › الذات الواقعية › الرضا عن الذات › 
والذات السلوكية . وقد وضع الباحث هذه الدراسة فرضين مؤداها توجد علاقة 
موجبة ودالة بين الدرجات التي محصل عليها التلاميذ والتلميذات في اختبار اللضج 
الخلقي والدرجات التي م يحصل عليها هؤلاء التلاميذ والتلميذات في كل من أبعاد 
مفهوم الذات المتضمنة في المقياس المستخدم . واستخدم الباحث في هذه الدراسة 
کا ا ن ذا اة لما مر ن تاك وات الصف 
الفا الثانوي العام بواقع )٠٠١١(‏ مائة وسين لأفراد كل جنس )٠٠١(‏ ومائة لكل 
مستوى من المستويات الأجتماعية الاقتصادية المنخفضة › ا لمنوسطة › والمرتفعمة مع 
مراعاة تجانس أفراد هذه انجموعات الفرعية الست من حيث الذكاء والعمر الزمني. 
وأجرى الباحث على أفراد هذه العينة عدة أدوات تتمضمن استمارة المسستوى 
الاجتماعي الاقتصادي . واختبار كاتل للذكاء » واختبار النضج الخلقي › ومقياس 
تينسي لمفهوم الذات › وعاج الباحث نتائجه إحصائيا باستخدام أسلوب تحليل التباين 


وفق النموذج (۲×۳) واختبار (ت) وأسلوب معاملات ارتباط بيرسون › وأسلوب 


)6۹( 


معامل الارتباط الجزئي » وأوضحت نائج البحث صحة الفرضين السابق الإشارة 
إليهما وذلك بصفة جزئية » حيث كانت هناك علاقات موجبة ودالة بين الدرجات 
التي حصل عليها أفراد العينة المستخدمة من الذكور والإناث في اختبار النضج الخلقي 
الستخدم » والدرجات التي حصل عليها هؤلاء الأفراد في عدد من أبعاد مفهوم الذات 


المحضمنة في المقياس المستخدم والسابق الإشارة إليها . 


وفي الدراسة التي قام با علي (۱۹۹۷) بمدف معرفة العلاقة بين النمو المرفي 
والنمو الخلقي لدى عينة من طلاب التعليم العام » وقد هلت العينة )۳٠٠١(‏ طالباً من 
الصف السادس إلى الصف الثالث ثانوي › وقد أشارت النتائج إلى وجود فروق ذات 
دلالة إحصائية بين الطلاب في المراحل الدراسية المختلفة في النمو الخلقي . أمامن 
حيث المراحل فقد وقع 0١ ٤(‏ ) في المرحلة الأولى › والمرحلة الانتقالية بين الأولى › 
و(۳٤‏ 0⁄) في المرحلة الثانية و(٣‏ 0۳ ) في المرحلة الانتقالية بين الثانية والغالغة . بينما 


وقع )/0٠٠١(‏ في المرحلة الثالة إلى الرابعة . 
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ثانيا : الدراسات التي تناولت سمة التصاب - المرونة منفردة أو في علاقتها بمتغيرات 
أخرى . 

استهدفت الدراسة التي قام يما سويف )۱۹٦۸(‏ الكشف عن العوامل التي 
تدخل في اختيار المراهقين والراشدين لأصدقائهم وقد تكونت عينة البحسث من 
٠١١‏ شخصاً من المراهقين والراشدين ذكوراً وإناتاً »> وذلك للمقارنة بين درجة 
تصلب كل من المراهقين والراشدين التي تشير إلى درجة نضج الشخصية . وكان 
السؤال كيف نصف النضج الاجتماعي للشخصية وكيف نقارن بين شخصيتين لنصل 
إلى القول بآن أحدها أكثر نضجاً اجتماعياً من الآخر ؟ وما هي المظاهر السلوكية التي 
ندخلها في اعتبارنا عندما نعقد هذه المقارنة . قترى أن كثرقا دليل على مزيد من 
النضج وندرقا تعد دليلاً على انخفاض مستوى النضج وقد أيدت نائج البحث 
افتراض أن المراهقين بوجه عام أعلى في التصلب من الراشدين وقد استدل من ذلسك 
على آم أقل قي نضج الشخصية من الراشدين (فرغلي)۱۹۷۱). 
قام جون و تومسون دs01صەآ&م«سمG )٠٧۹١١(‏ بدراسة عن التصلب والشخصية › 
فحاولا الإجابة على هذا السؤال :" هل يختلف بناء الشخصية لدى المتصلبين عنه لدى 
غير المتصلبين ؟ قي بجشهما " تصلب حل المسائل وبناء الشخصية.وقد عرفا التمصلب 
تعريفا إجرائياً بأنه " اليل للعمسك بطريقة معينة في حل المسائل » كانت من قبل 
ناجحه » وذلك في وقت م تعد فيه تلك الطريقة تمغل أكثر الطرق مباشرة وكفاءة في 
حل المسائل. وقد استهدف البحث دراسة الفرق في بناء الشخصية والتوافق بين 
مجموعتين » أحدهما متصلبة والأخرى مرنه » مكونة كل منها من ٠٠١‏ طفلاً حيسث 


(9۹) 


افترضت الدراسة أن " التصلب النفسي بحسب تعريفه في هذا البحث › صفة عامة 
للاستجابة تعم كل مظاهر سلوك الفرد " حيث استخدما في قياس التصلب اختبار أناء 
Water Jar Test sll‏ ويطلق عليه أيضا اختبار وجهة أناء الماء > وذلك لأنه صمم 
ليقيس مقدار مرونة الوجهة الذهنية ويتكون هذا الاختبار من عدد من المسائل 
الحسابية وبناء على درجات هذا الاخبار قسماً المفحوصنن إلى مجموعة معصلبة 
ومجموعة مرنة ثم قاما باختبار المفحوصين بعد ذلك باستخدام اختبارات للشخصية 
والتوافق واستخداما في قياس شخصية الأطفال بل للشخصية واختبار كاليفورنيا 
للشخصية واختبار روشاخ لبقع البر .وانتهى البحث إلى أن " عوامل الشخصية التي 
ظهر اما متصلبة بتصلب الوجهة الذهنية يتضمن الكفاءة الإنتاجية وقله التخحيل وقلة 
الحيلة والعجز عن فهم العلاقات المعقدة وميل الشخص لترك الميدان عندما تتأزم 
الأمور ومدى محدود من الاهتمام ومجال أضيق من الأداء والتوافق ردأ مع الجتمع . 
كما وجد أن الجموعة المتصلبة أقل في التوافق الشخصي عن اججموعة المرنسة ولقسد 
استمدت هذه النتائج بناء على سجلات روشاخ » أما بالنسبة للاختبارين الآخرين فلم 


تظهر أيه فروق عليهما بين العینتین ( فراج ۱۹۷۱۰). 


ونشر رو کیتش )۹٥٥(‏ بجنا « درس فيه العلاقات بين التسصلب والجمود ٤‏ 
استخدم فيها مجموعتين . 


(أ) إحدها مرتفعه والأخرى منخفضة على مقياس التصلب جف واستانفورد . 


(9Y) 


(ب) مجوعتين إحداههما مرتفعة والأخرى منخفضة على مقياس الجمود النفسي الذي 


(1) 


(1) 


أعده خصيصاً هذا الغوض . وقام بتقدم إحدى المشكلات - لكل من هذه 
الجموعات الأربع بحيث تتضمن طريقة حلها مرحلتين الأولى تمدل مرحلة حل 
المشكلة المغردة والمواقف النوعية كل منها على حده والثانية تنل مرحلة 
التوصل إلى نوع من الحل المتكامل من خلال عدة مشكلات أو مواقف نوعية 
بعد أن يتم تمشل الوجهات العقلية القدعة لكل موقف من المواقف السابقة. 
وافترض روكيتش بناء على يزه بين مفهومي التصلب والجمود اللفسي ما 
ا 

وجود فروق ذات دلالة بين جموعت التصلب " المرتفعة والمنخفضة في درجة 
العصلب " بطريقة تبدو فيها الجموعة الأكثر تصلباً - أبطا في الاسستجابة » في 
المرحلة الأولى من مراحل حل المشكلة العقلية › كما أفترض عدم وجود فروق 
بين جموعتي " الجمود النفسي " المرتفعة والمنخفضة " في هذه المرحلة الأولى 
حل المشكلة . 


وجود فروق دالة بين مجموعتي " الجمود النفسي في المرحلة الثانية حل المشكلة 
أي بعد حل عدد من المشكلات النوعية المغردة - بطريقة يبدو فيها الأفسراد 
الأكثر جمودا أبطا في التوصل إلى الحل للمراحل التالية للمشكلة . 


(¥) 


وقد تحقق الفرض الأول هذه الدراسة حيث كانت هناك فروق دالة بين مجموعتي 
التصلب في المرحلة الأولى لحل المشكلة عند مستوى دلالة ٠,٠١‏ ولم يتحقق الغفرض 
الثايْ » وهو تايز مجموعتي الجمود في المراحل النهائية لحل المشكلة . 
ومن البحوث المصرية التي استخدمت استخبارا للجمود بمدف معرفة العلاقة 
بين التفاعل الاجتماعي والجمود في الشخصية دراسة قامت يما( صفاء الأععسر 
٤‏ )م للتعرف على أثر التفاعل الاجتماعي والتربية الجامعية على تكون السلوك 
وتعديله » وكانت فروض البحث هي : 
)١(‏ إن الأفراد الذين يعيشون في بيئات اجتماعية محتلفة يختلفون في درجة الجمود 
لدیهم. 
(۲) أن النضج الفكري والتربوي عامل تخفيض مستوى الجمود . 
(۳) إذا تغيرت الظروف الاجتماعية التي يعيش فيها هؤلاء الأفراد فإن درجة 
الجمود لديهم تتغير . ) 
(4) إن الأفراد الذين أمضوا كل حياتمم في القرى أكثر جوداً من الأفراد الذين 
أمضوا كل حياقم في القاهرة . 
القاهرة من طالبات الصف الأول بكلية البنات واقتصرت العينة على طالبات قضين 


كل حياتن ني الريف ولم يعشن في القاهرة أبداً أنغا حضرن فقط للالتحاق باجامعة على 


(9٤( 


طالبات قضين كل حياتمن بالقاهرة ولم يعشن خارجاً مطلقا » وبذلك استبعدت 
الطالبات اللاي يعشن في عواصم الحافظات جيعاً . 
واستخدمت اختبار الجمود ويتضمن أربعة مقاييس فرعية تتناول أوجه ختلفة 
من الجمود وهي : 
(أ) الالتزام بنظام ثابت في نواحي الخياة . 
(ب) التقيد الشديد بالتقاليد . 
(د) استخبار الجحمود الذي وضعه "جف" طعوسم6B‏ ضمن اختبارات كاليفورنيا 
للشخصية ۲.1.€ . 
وقد تحققت الباحغة من فرضها الرابع إععنى أن الطالبات اللا أمضين حياقن في القرى 
أكثر جموداً من الطالبات اللاي أمضين حياتمن في القاهرة . 


والمرحلة الثانية من البحث وهي " أن الجمود استجابه متعلمه › وبالتالي فهي 
قابله للتدعيم والأنطفاء والتعديل . أي أن السلوك وظيفة التوافق في الشخصية › فإذا 
حدث نتيجة التغيير في الجال الاجتماعي مثلا أن أصبح هذا السلوك لا يقوم بوظيفتمه 
فإنه يعدل أو يتغير › فإذا ما اتخذت هذه الخلاصة قاعدة تحلل في ضوئها انتقال 


الطالبات من الريف إلى القاهرة واعتبرت أن هذا تغيير في : 


. اججال التربوي من مدرسة القرى إلى الجامعة‎ )١( 


ر88( 


(۲) التفاعل الاجتماعي في الكلية وخارجها . 
وکان لدیها فرضان سابقان ها : 
)١(‏ ينخفض مستوى الجمود نتيجة للنمو العقلي والفكري الناتج عن التعليم 
الجامعي وكذلك النضج الزمني . 
( ينخفض مستوى الجمود نتيجة للتفاعل الاجتماعي بين أفراد أكنر ججوداً 
وأفراداً أقل جوداً . 
واستعاضت باستخدام المنهج المستعرض عن الدراسة الطوليه في مقارنة درجات الجمود 
لدى طالبات السنة الأولى بدرجة الجمود لدى طالبات السنة الرابعة وقد اخحتيرت 
السنة الرابعة لإتاحة أكبر فرصة لحدوث التغير . 
واستخدمت نفس اختبار الجمود السابق . وأوضحت النتمائج أن مستوى 
الجمود في السنة الأولى يختلف اختلافا ذا دلالة واضحة عند مستوى الجمود في السنة 
الرابعة . 
وبمكن تفسير هذا الفرق بأنه نتيجة للنمو العقلي والتعليمي أثناء التعليم 
الجامعي » وكذلك النضج بفعل عامل الزمن . 
وهذا يحقق الفرض الثاين في البحث . أن هناك اختلاف بين عينة الريف وعينة 


القاهرة اختلافاً ذا دلالة في التغير الحادث في مستوى الجمود لدى كل منهما . 


(97) 


وفسر هذا الاختلاف لدى عينة الريف عتغير اقشصر وجوده لديهم › وم 
تتعرض له عينة القاهرة › وهو التغير الاجتماعي الذي يمكن اعتباره مستغيراً ممستقلاً 
يۇدي إلى خفض مستوى الجمود » وهذا يحقق الفرض الثالث وخرجت الباحثة من هذا 


البحث بأن : 


)١(‏ التفاعل الاجتماعي قي جو يسوده الود والتكافۇ يؤدي إلى خفض 
الجمود 


(۲) النظام التربوي نظام فعال في تكوين وتعديل السلوك . 


(۳) أن تعديل السلوك لابد أن يحقق مطلباً من مطالب توافق الشخصية في 


البيئة الاجتماعية . 
)٤(‏ أن الجمود استجابة متعلمة قابلة للتغير . 


من خلال العرض السابق للبحوث والدراسات يتضح أن للتمصلب علاقته 
الوثيقة بالتوافق » حيث أشارت البحوث المختلفة إلى أمية مرونة الشخصية والسلوك 
في تحقيق التوافق النفسي الاجتماعي . فكما ظهر في بحث "كون وتومسون " من أن 
الجموعة المحصلبة أقل في التوافق الشخصي عن الجموعة المرنة . وكيف أوضح 
"روكيتش" أن هناك علاقة بين التصلب والجمود النفسي وأوجد الفرق بينهما فققد 
أوضح أن هناك فرقاً بين مجموعتي التصلب المرتفعة والمنخفضة › ولم يوجد فرق بين 
مجموعتي الجمود النفسي المرتفعة والمنخفضة . كما وضح من الدراسات أن هناك 
علاقة وروابط بين مفهومي التصلب ومفاهيم الشخصية الأخرى › فهي تعطي أحمية 


(9¥) 


خاصة لمفهوم التصلب كأحد المفاهيم الأساسية في تفسير أشكال السلوك المختلفة »› 
ورعا في تعديلها أيضا من خلال ال لتعليم والعلاج . 

وإذا کان التعليم والعلاج › وبوجه عام التوافق يعني الاستعداد للتخلي عسن 
أساليب سلو كية غير ناجحة » وتعلم أساليب سلوكية جديدة ها قيمتها » فإن أههم 
الشروط اللازمة لحدوث هذا التعلم هو مرونة الشخصية » وعدم غلبة اللمصلب 
السلوكي . وهذا ما اتضح في بحث " صفاء الأعسر " 

وكما أوضحت دراسة " مصطفى سويف " عن التصلب الاجتماعي لسدى 
المراهقين والراشدين كمقياس لقدار النضج الاجتماعي › أن المراهقين بوجه عام أعلى 
في التصلب من الراشدين أي أفم أقل في النضج الشخصية من الراشدين . 


(8۸) 


التعليق على الدراسات السابقة : 


( 


(1) 


(1) 


(%) 


(٤( 


(9) 


من خلال استعراض الدراسات السابقة التي تناولت النمو الأخلاقي منفرداً أو 
في علاقته عتغيرات أخرى يتضح ما يلي : 

أن مستوى النمو الأخلاقي يتبع في نموه وتدرجه نمط عام لا بختلف ويكون 
الصعود إلى أعلى المقياس أي من المراحل الدنيا إلى المراحل العليا التالية فا 
مباشرة ويستحيل أن يتخطي الفرد إحدى هذه المراحل إلى مرحلة أعلى مسن 
التي تليها . 

أن مستوى النمو الأخلاقي يتبع في نموه نفس التسلسل ولا يختلف من ثقافة إلى 
أخرى ولكن قد يوجد تأخر أو تقدم في النمو الأخلاقي وذلك حسب الثقافة . 
يتأثر نمو النمو الأخلاقي عموما تأثراً إجابياً بالعمر الزمني أو المستوى التعليمسي 


والحالة الاجتماعية والخحالة الاقتصادية » والاجتماعية والذكاء ونحوه . 
قلة البحوث التي أجريت في العام العربي في هذا الجال على وجه العموم 
والمملكة العربية السعودية بوجه خاص . 


يرى الباحث أن الدراسات السابقة التي تعرض ها لم تحاول أن تدرس العلاقة بين 
اللمو الأخلاقي ومة التصلب والمرونة في بعض المواقف الاجتماعية لدى عينة 


من المراهقين . لذا حاول الباحث قي دراسته الحالية معرفة نوع تلك العلاقة . 


(9۹4) 


(ب) الدراسات التي تناولت سمة التصاب والمرونة منفردة أو في علاقتها بمتغبرات 

أخرى . 

)١(‏ من خلال العرض السابق للبحوث والدراسات يتضح أن التصلب علاقته الوثقة 
بالتوافق » حيث أشارت البحوث المختلفة إلى أحهمية مرونة الشخصية والسلوك في 
تحقيق التوافق النفسي والاجتماعي . فكما ظهر في بحث ( كون وتومسون ) من أن 
الجموعة المعصلبة أقل في التوافق الشخصي عن اجموعة المرنة . وكيف أوضح ( 
روكيتش ) أن هناك علاقة بين التصلب والجمود النفسي أوجد الفرق بينهما فقد 
أوضح أن هناك فرقاً بين مجموعتي التصلب المرتفعة والمنخفضة › ولم يوجد فرق بين 
مجموعتي الجمود النفسي المرتفعة والمنخفضة . كما وضح من الدراسات أن هناك 
علاقة وروابط بين مفهومي التصلب ومفاهيم الشخصية الأخرى › فهي تعطي أهمية 
خاصة لمفهوم التصلب كأحد المفاهيم الأساسية في تفسير أشكال السلوك المختلفة › 


ورعا في تعديلها أيضا من خلال التعليم والعلاج . 


(۲) وإذا كان التعليم والعلاج › وبوجه عام التوافق يعني الاستعداد للتخلي عن 
الشروط اللازمة لحدوث هذا التعلم هو مرونة الشخصية › وعدم غلبة التصلب 


السلوكي . وهذا ما تضح في بحث (صفاء الأعسر ) . 


)۰( 


(۳) كما أوضحت دراسة ( مصطفى سويف ) عن التصلب الاجتماعي لدى المراهقين 
والراشدين كمقياس لقدار الانضج الاجتماعي › أن المراهقين بوجه عام أعلى في 
التصلب من الراشدين أي أَمُم أقل في النضج الشخصية من الراشدين . 

(٤)يرى‏ الباحث أن الدراسات السابقة م تكشف عن نوع العلاقة بين النمو الأخلاقي 
ومة التصلب والمرونة . لذا سيحاول الباحث في دراسته الخحالية معرفة نوع تلك 


العلاقة 


(1) 


الفصل الثالث 


منهج وإجراءات الدراسة 
منهج الدراسة 
مجتمع الدراسة . 
عينة الدراسة 
أدوات الدراسة 
الأساليب الإحصائية المستخدمة في الدراسة 


(1Y) 


ھ 
الفصل الثالث 
منهج وإجراءات الدراسة 

أولاً : منهج الدراسة : 

تعتمد الدراسة الخحالية على المنهج الوصفي الذي يصف الظاهرة (اللمو 
الأخلاقي) كما هي موجودة في الواقع كما يستخدم المنهج الوصفي الارتباطي الذي 
يصف العلاقة الإرتباطية بين النمو الأخلاقي وة التصلب - المرونة 
ثانيا : مجتمع الدراسة : 

يتألف مجتمع الدراسة من المراهقين بالمرحلة الثانوية. في مدينة مكة المكرمة 
دون ضواحیها 
ثالثا : عينة الدراسة : 

قام الباحث بتطبيق دراسة على عينة عشوائية طبقية من المراهقين مثلة جتمع 
مدينة مكة المكرمة دون ضواحيهاء وكان عدد أفراد العينة )۸٠(‏ مراهقا يمتلون هس 
جهات ر( الشرق - الغرب - الشمال - الجنوب - الوسط ) حيث تم اختيار مدرسة 
| لاستبیان بطريقة صحيحة )٥٦(‏ طالبا وع حزف )۲٩(‏ استبیان بسبب اختیارهم 
الإجابة الغامضة أكثر من (۷) طرق وهذا ما يؤكد عليه المقياس المستخدم.وفيما يلي 


وصف لعينة الدراسة 


(TY) 


جدول رقم (۲) : وصف عينة الدراسة من حيث السن 


۱۷ - اقل من ۱۸ 


ر ابعا + أدوات الدراسة : 
استخدم الباحث في الدراسة الحالية الأدوات التالية : 


(أ) اختبار النمو الآخلاقي للمراهقين والراشدين ترجهمة وتقنين ( عبد الرحهن 


وتحمد)۱۹۹۱) : 


(٤( 


وصف الأداة : 


أعد هذا الاختبار قبس وآخرون في ضوء نظرية كوليرج . وقام السيد عبد 
الرحمن ومحمد )۱۹۹١(‏ بترجمة هذا الاختبار وتقنية على عينة من الأعمار )١٤١١١(‏ 


وبلغ حجم العينة )٠۲٤(‏ طالب وطالبة . 


ویتکون هذا الاختبار من مشكلتين اجتماعيتين › الأولى قصص كولبرج وتضم 
سبعة أسئلة والانية تضم ستة أسئلة » ليصبح عدد الأسئلة ثلاثة عشر سؤالاً . وهذا 
الاختبار من متعدد ¢ وتتراوح درجات هذا الاختبار بين )٠١٠١(‏ الخد الأدين للمرحلة 


الأرلى 0 (* 0۰( الد الأعلى للمرحلة 2 
(أ)صدق الأداة : 


يشير عبد الرحهن › محمد )١۹۹١(‏ إلى أن الدراسات التي استخدمت اختبار 
جبس أبعت تمتعه بدرجة عالية من الصدق والثبات والموضوعية الكاملة » وأن صدق 


المقياس كما يذ كر جبس يإستخدام حك خارجي کان مساویا ¥ 


من جانب آخر قام عبد الرحهن وحمد بعرض الصورة التي سوف تستخدم على 
مجموعة أساتذة علم النفس في الجامعات المصرية الذين رأوا أن الترجة كانت سليمة › 
وكذلك أقروا التغيرات الطفيفة التي أدخلاها على بعض أسئلة الاختبار لتتناسب ممع 
البيئة العربية دون التأثير على جوهر الاختبار › ومن مم قاما بعد تطبيقه على العينة 


العربية المصرية المذكورة بإيجاد الاتساق الداخلي للمقياس › وذلك بحساب معامسل 


)1( 


الارتباط »وبحساب درجات كل قصة وارتباطها بالدرجة الكلية للمقياس فوجدا ارتباط 


القصة الأولى ٠,۸‏ » والثانية ٠,۸۹٠‏ وهذا يدل على الاتساق الداخلي للاختبار . 


كما قام علي )١۹۹۷(‏ بتطبيق الاختبار على عينة سعودية بلغت (۷۴) طالباً 
من (۳) مدارس في مدينة جدة تمل مراحل التعليم العام ( الابتمدائي » المتوسط › 
الثانوي ) وذلك للتأكد من مدى ملائمة هذا المقياس لدراسته التي قام بها وقام بحساب 
معامل الارتباط لكل قصة مع الدرجة الكلية للاختبار كمؤشر لصدق الاختبار فوجد 
ارتباط القصة الأولى هو ٠,۸٦‏ وارتباط القصة الثانية مع الاختيار ٠,۹١‏ مما يدل على 


الاتساق الداخلي للاختبار . 

وف حاولة من الغامدي ۲٠٠٠۰(‏ ) لساب الصدق التلازمي تم حساب 
الارتباط بين درجات عينة مكونة من )٠(‏ طالباً من طلاب السنة الفالئة » والرابعة 
بالجامعة » والمتحصلة باستخدام المقياس ودرجاقم على مقياس التفكير الأخلاقي . 
(ب) ثبات الأداة : 

لقد وجد جبس ومعاونوه Gibbs et a1‏ ر غارس 1۹4۹۸۰ ) أن معامسل 
الثبات يإستخدام طريقة إعادة الاختبار تساوي ٠,۸۲‏ وعن طريق الاتساق الداخلي 


. A4 کما وجد بان معامل الفا يساوي‎ »,AY 


من جانب آخر قام عبد الرحمن ومحمد (۱۹۹۱ ) بتطبيق الاختبار على )١١(‏ 


مفحوصاً من ( البنين » والبنات ) وبعد مضي ثلائة أسابيع تم إعادة تطبيق الاخبار 


(TD 


على نفس الأفراد » وبحساب معامل الارتباط بين درجات الأفراد في المرتين تبين أن 


معامل الثبات يساوي ٠,۸۸‏ . 


وفي اجتمع السعودي استخدام المقياس بدأ من عام ۱۹۸١‏ وانتهاء بعام 
٠٠‏ حيث وجد القاطعي ۱۹۸٩‏ أن للمقياس ثباتا عالياً حيث كان معامل الفا 
يساوي ۰,۸۱ ( غارس ۱۹۸۸) کما قام الغامدي (ه ١ ١‏ ۲) باستخدام المقياس بعد 
إعادة صياغته وتدسيقه على عينة دراسته المعنونة "نمو التفكير الأخلاقي لدى عينة من 
الذكور السعوديين في سن المراهقة والرشد وقد قام الباحتث في تلك الدراسة بالتحقيق 
من ثبات المقياس حيث طبق المقياس على عدد )٠(‏ طالباً من طلاب المرحلة الثانوية › 
والجامعية وتم الحصول على معامل ثبات يساوي ۰,۸۲ 
(ب) مقياس التصلب ( الصداقة الشخصية ): 
وصف الأداة : 


قام سويف )١۱۹١۸(‏ يإعداد هذا المقياس وهو عبارة من اختبار يتضمن )۷١(‏ 
صفة من الصفات الشخصية › تعطي المفحوص فرصة اختيار إجابة واحدة من بين هس 
إجابات وقد قامت فاطمة خفاجي )۱۹۸١(‏ بالتأكد من فهم أفراد العينة لعبارات 
المقياس على البيئة السعودية » كما قامت بدراسة استطلاعية للتأكد من تبات وصدق 
المقياس حت تطئمن إلى استخدامه في الدراسة . وقد أجرت فاطمة خفاجي التجارب 
التالية لتوضيح مدى صلاحيته للاستخدام والاعتماد على نتائجه» أجرت تجربة لفهم 


الألفاظ وثبات الاختبار وتجربة صدق الاختبار . 


(MY) 


صدق المقياس : 


إن صدق هذا الاختبار قد تمثل في وجود عامل التطرف في الاستجابة سواء 
(Ch‏ أو (C!‏ ف عدد من الدراسات العاملية ( سویف 4۹۸ فرغلي 1۹۷1 


> عبد الحليم محمود ۰/,)›, موسی وصورة )۱۹٦ ٦۰‏ . 
ثبات المقياس : 


قامت فاطمة خفاجي باستخدام طريقة حساب الثبات عن طريق الإعادة 
لساب معامل المقياس . وقد تكونت العينة من )٦۳(‏ مفحوصة وقد تم إعادة التطبيق 
عليهن بعد فترة زمنية تراوحت ما بين ٠١‏ يوماً إلى ۲١‏ يوما » وقد اتضح أن معامل 


ثبات الاختبار عن طریق إعادته هو .٠,۸٤‏ 
خامساً : الأساليب الإحصائية المستخدمة في الدراسة : 


استخدم الباحث في دراسته الخحالية الأساليب الإحصائية المناسبة للتحقق مسن 


فرضيات الدراسة وهي : 
التكرارات والدنسب المئوية 
تحليل التباين الأحادي 
اختبار شیفیه 


اختبار کروسکال والس 


(TA) 


اختبار مان وتي 


وتم تحليل البيانات والمعلومات باستخدام برنامج الحزم الإحصائية )S۴8S58(‏ الموجود 


بع ركز المعلومات والحاسب الآلي بجامعة أم القرى بعكة المكرمة . 


(4) 


الفصل الرابع 


عرض النتائج ومناقشتها 


إجابة التساؤل الأول . 
إجابة التساؤل الثاني . 
إجابة التساؤل الثالت . 
إجابة التساؤل الرابج . 
إجابة التساؤل الخامس 


نتائج الدراسة : 

بعد تطبيق أدوات الدراسة على العينة وتفريغ الإجابة قام الباحث باستخدام 
الحاسب الآلي الخاص بجامعة أم القرى للإجابة على التساؤلات باستخدام التكرارات 
والدسب المئوية واختبار تحليل التباين واختبار سيفيه واختبار كروسكال والس واختبار 
مان وتني ومعامل ارتباط بيرسون » وذلك من خلال برنامج الحزم الإحصائية 
(5۴55) وفيما يلي يتناول الباحث ما توصل إليه من نتائج . 


(¥٩) 


إجابة التساؤل الأول : 

ما هي درجات النمو الأخلاقي لدى عينة المراهقين بالمرحلة الثانوية بمدينة مكة 
المكرمة. 

للإجابة على هذا التساؤل قام الباحث بحساب درجات النمو الأخحلاقي 
لاستجابات عينة الدراسة › ثم حساب التكرار ( أي عدد اللاب ) لكل درجة 
وحساب الدسبة المئوية لكل درجة وتم الحصول على النتائج التالية . 


جدول رقم )٤(‏ يوضح التكرار م(٤)‏ يوضح التكراروالنمب الئوية لدرجات النمو a a‏ 


1 


(VY) 


يلاحظ من نتائج الجدول السابق أن درجات النمو الأخلاقي تراوحت من (۲۲۷) 
درجة وحصل عليها )٤(‏ طلاب وبدسبة مئوية مقدارها 0۷,١‏ ووصلت أعلى درجة 
إلى ۳٣۷‏ درجة وحصل عليها (۳) طلاب بنسبة 0٥,٤‏ . 


كما يلاحظ أن هناك عدد (۲) فئة متوالية لدرجات النمو الأخلاقي » حيث 


حصل (۷) طلاب وهو أعلى تكرار على الدرجة )١٤(‏ وبنسبة )(°,01۲/( 
وحصل أيضاً (۷) طلاب على الدرجة (۳۴۷) وبنسبة .⁄0١۲,١‏ 


(VY) 


إجابة التساؤل الثاني : 
ماهي مراحل النمو الأخلاقي ر والمرحلة المنوالية الشائعة ) لدى عينة المراهقين 
بالمرحلة الثانوية بمدينة مكة المكرمة . 


وللإجابة على هذا التساؤل قام الباحث بتحديد مراحل النمو الأخلاقي الست 
يقع فيها عينة الدراسة » وتحديد الدسبة المئوية لكل مرحلة من مراحل النمو الأخلاقي 
وع الحصول على النتائج التالية : 


جدول رقم ( )٥‏ یوضع التکر ارات والنمب النوية فر احل النمو الأخلاقي لدى عينة الدراسة 


ي 
4 

س 
4 


تشير نتائج الجحدول السابق وجود عدة مراحل النمو الأخلاقي التي يقيسها المقيساس 
هذه الدراسة »حيث يلاحظ أن بداية مراحل النمو الخلقي كانت المرحلة ۳(۲) وكان 
عدد الطلاب ها )٤(‏ طلاب بنسبة مئوية 0۷,١‏ ثم مرحلة النمو الخلقي ۲(۳) وعدد 
طلاما (ه) طلاب بتسبه %۸,۹ » ثم المرحلة النمو الخلقي وعدد طلاجا )١(‏ طالبا 
بدسبة مئوية %٥٥, ٤‏ وهذه الفئة تمل المنوالية التي يقع فيها مستوى النمو الخلقي 


(¥<) 


لدى عينة الدراسة »وذلك لأما اشتملت آكبر عدد من الطلاب وهو ۳١‏ طالبا » بعد 
ذلك تأي مرحلة النمو الخلقي )٤٠(١‏ وعدد طلاها )١١(‏ طالباً بنسبة %۲١,٤‏ ثم 
مرحلة النمو الخلقي ٤‏ (۳) وعدد طلاما )٤(‏ طلاب بنسة 0۷,١‏ . 


والنتائج السابقة تنفق مع معظم الدراسات السابقة وقي مقدمتها دراسة كولبرج 
)۱۹٦۳(‏ ( بن ميد » ۱۹۸٩۹‏ ) حيث تؤكد نتائج كولبرج سيادة المرحلة الثالفة في 
المراهقة وسا ٤‏ وكذلك دراسة نمارس (۱۹۹۸) ودراسة الغامدي ۲٠٠٠(‏ ) حيث 
يؤكد على منوالية المرحلة الثالغة في فترة المراهقة . 


8; 


إجابة التساؤل الثالث 
هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في درجات النمو الأخلاقي ترجع إلى 
احتلاف الصفوف الدراسية . 


للإجابة على هذا الدساؤل تم استخراج اختبار تحليل التباين الأحادي وتم عرض 
النتائج في الجدول التالي ( وذلك باستخدام الدرجات ) 
جدول رقم (1) نتائج تحليل التباين الأحادي لدرجات النموالأخلاقي على حسب 
الصفوف الدراسية 


_ اخ ایا مودای اتی سے 


SEL يبن المجموعات‎ 
1Ae۸,1 AV0, 


E E E E SIE 


يلاحظ من نتائج باخدول السابق أن قيمة ف تساوي ۷٥,٤‏ وهي تۇ کد 
وجود فروق دالة إحصائاً في درجات النمو الأخلاقي بسبب اختلاف الصفوف 
الدراسية . 


ولعرفة مصادر هذا الاختلافات قام الباحث يإجراء اختبار شيفية والذي أشار 
وجود فروق فقط بين الصف الأول الثانوي والصف الثالث الثانوي : 


وقام الباحث أيضاً باستخدام اختبار كروسكال والس للمقارنة بين الصفوف 
الثلاثة في الدمو الأخلاقي ر(ولكن باستخدام المراحل) وفيما يلي النتائج . 


(VY 


جدول رقم (۲) يوضح المقارنة بين الصفوف الثلاثة في مراحل النمو الأخلاقي باستخدام 


کردسکال والس ___ 
لار حلة المرحلة المرحلة 


SS ESRB 
٩٩,۸ يلاحظ من نتائج اختبار كروسكال والس أن قيمة مربع کاي تساوي‎ 
وهذه القيمة مؤشر على وجود فروق دالة إحصائية . ولعرفة اتجاه هذه الفروق قام‎ 
الباحث بإجراء اختبار مان وتني لعمل المقارنات بين كل صف وآخر وكانت نائج‎ 

الدلالة الأحصائية کالتالي : 


جدول رقہ )۸ ۸ ( یوضح ال الدلالة الإحصائية لاختبار مان وتني للمقارنة بين الأعمارالختلفة 


ee 


يتضح من نتائج الجدول السابق وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الصف 
الأول والثالث فقط في مراحل النمو الأخلاقي . 

لذلك يتضح للباحث أن هناك فروق دالة إحصائيا سواء بين درجات النمو 
الأخلاقي أو مراحل النمو الأخلاقي على حسب الأعمار المختلفة أي أن التحليسل 
الإحصائي سواء کان للدرجات ر باستخدام تحلیل التباین م شي شيفية ) أو كان للمراحل 
( باستخدام کروسکال والي ثم مان ونت ) كانت نفس النتائج . 


(VY) 


إجابة التساؤل الرابع 
هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في درجات النمو الأخلاقي ترجع إلى 
اخدلاف العمر : 


للإجابة على هذا التساؤل تم استخدام اختبار تحليل التباين الآحادي وتم عرض 
النتائج قي الحدول التالي ( وذلك باستخدام الدرجات ) . 
جدول رقم )٩(‏ نتائج تحليل التباين الأحادي لدرجات النمو الأخلاقي على حسب الأعمار 


لم 
در المتوسط ن 
الحرد ۳ دربي 


بین المجموعات | ۰ rer ۲۹۰۰٦۱۰,‏ ۰ 
“۹ *+و» | 

10۸,۸ AV1 4,۳ 
ا‎ TE الجموغ‎ _ 


يلاحظ من التائج بابجدول السابق أن ق قيمة ف تساوي ۸۷,١‏ وهي تؤكد 


وجود فروق دالة إحصائياً في درجات النمو الأخلاقي بسبب اخحتلاف الأعمار. 
ولعرفة مصادر هذا الاختلافات قام الباحث بإجراء اختبار شيفية والذي أشار وجود 
فروق فقط بين الصف الأول الثانوي والصف الثالت الغانوي 


وقام الباحث أيضاً باستخدام اختبار كروسكال والس للمقارنة بين الأعمار 
المختلفة في النمو الأخلاقي (ولكن باستخدام المراحل) وفيما يلي النتائج . 


(VA) 


جدول رقم )٠١(‏ يوضح المقارنة بين الصفوف الثلاثة في مراحل النمو الأخلاقي باستخدام 
کروسکال والس 


اختلاف المراحل 


ENESSKITIIES 
ا و كا اا ا ا ا اا‎ 


يلاحظ من نتائج اختبار كروسكال والس أن قيمة مربع كاي تساوي ٩۸,۱‏ 
وهذه القيمة مؤشر على وجود فروق دالة إحصائية . ولعرفة اتجاه هذه الفروق قام 
الباحث يإاجراء اختبار مان وتني لعمل المقارنات بين كل صف وآخر وكانت نتائج 
الدلالة الأحصائية كالتالي : 


جدول رقم )۱١(‏ يوضح الدلالة الإحصائية لاختبارمان وتني للمقارنة بين الأعمار 
الختلفة 


العمرية الأولى والفة العمرية الثالئة في مراحل النمو الأخحلاقي . 


لذلك يتضح للباحث أن هناك فروق دالة إحصائياً سواء بين درجات النمو 
الأخلاقي أو مراحل النمو الأخلاقي على حسب الأعمار المختلفة أي أن التحليسل 
الإحصائي سواء كان للدرجات ر باستخدام تحليل التباين ثم شيفية ) أو كان للمراحل 
( باستخدام کروسکال والي ثم مان ونتي ) كانت نفس النتائج . 


التائج السابقة تتفق مع نتائج على (۹۷٤۱ه)‏ ونتائج شلبي ٠۹۸۸‏ ( حيمر 
١‏ ) ونتائج الغامدي ۲٠٠٠١(‏ ) ونتائج العمري ۲٠١١(‏ ) . 


(۷۹) 


اجابة التساؤل الخامس : 
( هل توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بين النمو الأخلاقي - وسمة 
التصلب المرونة ( . 


للإجابة على هذا التساؤل استخدم الباحث أسلوب معامل الارتباط ( بيرسون ) وفي 
يلي جدول ما توصل إليه الباحث في هذا الصدد 
جدول رقم (۲) يوضح معامل الارتباط بين النمو الأخلاقي 
وسمة التصاب - المرونة 


يتضح من الجدول رقم ( ٤‏ ) أن قيمة معامل الارتباط بلغست )-٠,١١٦١(‏ 
وهي قيمة دالة إحصاثياً عند مستوى دلالة (١۰٠,٠).وتعتي‏ هذه النتيجة أن كلما 
ارتفع النمو الأخلاقي لدى الأفراد » انخفض مستوى التصلب لديهم . ونستنتج مسن 
ذلك : وجود علاقة ارتباطية سالبة بين النمو الأخلاقي ومة التصلب - المرونة . 


(A*) 


الفصل الخامس 


Ew 
القترحات‎ 


(A) 


ملخص نتائج الدراسة : 
يكن للباحث أن يلخص أهم النتائج التي توصل إليها في الدراسة الخالية فيما يلي : 

.١‏ تراوحت درجات النمو الأخلاقي لعينة الدراسة من ۲۲۷درجة وحصل عليها 
1 من الأفراد» ووصلت أعلى درجة الى ۳٠۷‏ وحصل عليها %٥,٤‏ 
من الأفراد» وكانت الدرجة المنوالية هي وحصل علیها ۸۱۲,۵ 
وكذلك الدرجة ۳۳۷ وحصل عليها 4١٣۲,٥‏ 

۲. تراوحت مراحل النمو الأخلاقي لعينة الدراسة من المرحلة ۳(۲) وحصل عليها 
1 من الأفراد» ووصلت أعلى )۳(٤‏ وحصل عليها %۷,١‏ من 
الأفراد» وكانت المرحلة المنوالية هي ٣‏ وحصل عليها ٠٠٥,٤‏ 

۳. توجد فروق دالة احصائيا في درجات النمو الأخلاقي ترجع الى اختلاف 
الصفوف الدراسيةء وكذلك توجد فروق دالة احصائيا في مراحل النمو 
الأحلاقي ترجع الى اخحتلاف الصفوف الدراسية لصا الصف الثالث 

.٤‏ توجد فروق دالة احصائيا في درجات النمو الأخلاقي ترجع الى اختلاف العمر 
> وكذلك توجد فروق دالة احصائيا في مراحل النمو الأخحلاقي ترجع الى 
اختلاف العمر لصا الفئة العمرية الأعلى 

ه. توجد علاقة ارتباطية سالبة بين كل من النمو الخلاقي وة التصلب - المرونة 

أهم التوصيات 
.١‏ النمو الأخلاقي عند المراهق يؤثر مباشرة على مات كثيرة مها ممة 

التصلب - المرونة . 
۲. الحرص على تنمية النمو الأخلاقي عند المراهق حيث أن ذلك يؤثر في سمة 
التصلب - المرونة لديه لوجود علاقة بينهما حسب ما كشفت عنه الدراسة . 


(AY) 


. مرحلة المراهقة من المراحل المهمة والتي تحتاج إلى المزيد من الدراسات - 
حى يتسنى للآباء والمربين والمهمتين بشؤون المراهق اختيار الوسيلة 
الصحيحة للتعامل معه وتوجيهه الوجه الصحيحة والسليمة . 

. يوصي الباحث بأن تركز مناهجنا الدراسية على الموضوعات التي من شأما 
أن ترقى بالنمو الأخلاقي لدى المراهقين لنظرا لمأثير في نواحي النمو 
الأخرى . ) 

. مرحلة المراهقة من المراحل النمائية التي تتصف بعدم الاستقرار العام من هنا 
يجب وضع حدود واضحة لمظاهر السلوك اليد ومراعاة المبادئ والقواعد 
التي تعزز وترسخ مفهوم العدالة »والعلاقات الإنسانية والاهتمام ناهج 
الدينية السليية »والعناية باختيار موضوعاقًا على خو يعزز النمو الخحلقي 
بعيداً عن الأزدواجية في التربية ذلك لأن سمة التصلب المرونة تتأثر ويؤثر في 
مستوى النمو الأخلاقي . 


(AY) 


المقترحات 
يرى الباحث قي هذه الدراسة ضرورة إجراء مزيد من البحوث والدراسات 
النفسية قي هذا انال » بحيث تنناؤل هذه البحوث المقترحة كلا من الجوانب البحث 
التالية : 
)١(‏ دراسة النمو الأخلاقي › وعلاقة بسمة التصلب- المرونة لدى الجنسين من 
غير المراهقين . 
(۲) القيام بدراسة النمو الأخلاقي وعلاقعه بسمته التصلب - المرونة في مناطق 
ختلفة من المملكة العربية السعودية وفي جميع أنحاء العام . 
(۳) دراسة مدى أثر بعض العوامل كالعامل الديني » والاجتماعي › ... وغيره 
من العوامل على النمو الخلاقي › وسمة التصلب - المرونة . 
)٤(‏ إجراء عدد من الدراسات تبين مدى أثر النمو الأخحلاقي على سمة 
التصلب-المرونة لدى الفئات العمرية المختلفة من الطالبات . 
)١(‏ يقترح الباحث دراسة أسباب التصلب أو المرونة لدى المراهق وعلاقمها 
عتغيرات ختلفة . 


(Af) 


(1) 


() 


(%) 


ئ( 


(©) 


(» 


(۷) 


القرآن الكرم . 
ابن منظور › أي الفضل جال الدين (د-ت) سان العرب » دار صادر › بيروت. 


أبو بية » سامي محمود علي (١۱۹۹م‏ ). النمو الأخلاقي › وعلاقته بالتفوق العقلي .دراسة 


ميدانية . المنصورة : مصر .مجلة كلية التربية » الجزء الثاي » العدد الرابع عشرء 


الأعسر » صفاء يوسف .)١۹۷ ٤(‏ العلاقة بين التفاعل الاجتماعي والجمود في الشخصية : 


القاهرة» الكتاب السنوي .الحمعية المصرية للدراسات النفسية. 


انجلو » ياربرا )۱۹۹١(‏ .مدخل إلى نظريات الشخصية . ترجمة فهد بن عبد الله بن دليم 


:الطائف. دار الخحارثي للطباعة والنشر . 


بار » عبد المنان » السليماني › محمد .)١٤١١(‏ ا خلق منظور تربوي نفسي لدی کلامن 


ابن مسكوية والغزالي » > مكة المكرمة مطابع جامعة أم القرى. 


بار »> عبد المنان ملا )١٤١۳(‏ .العلاج النفسي في ضوء القرآن الكريم والسنة النبوية . 


ط١‏ مكة المكرمة المكتبة المكية . 


(^8) 


(AN)‏ باعنتر » حنان حسين )۱٤١١(‏ . مستوى الحكم الأخلاقي وعلاقته بالذكاء والمستوى 
الاجتماعي › الثقافي »رسالة ماجستير ( غير منشورة ) » كلية التربية› جامعة أم الققرى › 


مكة المكرمة . 


(۹) البخاري › محمد بن إماعيل ( د.ت) صحيح البخاري » إحياء التراث الععربي › المجحزء 
العاشر . 

)١١(‏ البيشي » سعيد بن محمد فايز ( )۲٠٠١‏ العلاقة بين النمو التفكير الأخلاقي وبعض 
متغبرات البيئة المدرسية لدی تلامیذ المرحلة المتوسطة عحافظة الطائف » رسالة ماجستیر › 
كلية التربية »جامعة أم القرى »مكة المكرمة . 

(١۱)بن‏ ميد » صا عبد العزيز )۱۹۸٩(‏ . مستوى الحكم الأخلاقي لدى طلاب وطالبات 
جامعة أم القرى . رسالة ماجستير » كلية التربية » جامعة أم القرى › مكة المكرمة . 

(۲) البهي » فؤاد ٤(‏ ۱۹۷) .الأسس النفسية للنمو من الطفولة إلى الشيخوخة . :القاهرة دار 
الفكر. 

(۳) بو حمامة » جيلالي (۱۹۸۹م ) . مستوى الحكم الأخلاقي في لدى طلاب معهد عام النفس 


جامعة وهران . الجلة التربوية › الجلد السادس العدد .۲١‏ 


)١ ٤(‏ الترمذي › سنن الترمذي » ج ٤‏ المدينة المنورة المكتبة السلفيةء. 


(A) 


)٠١(‏ توق » حي الدين وأرناؤط » سعادات )۱۹۸٥(‏ .العلاقة بين النمو المعرق والأحكام 
الأخلاقية لدى عينة من الأطفال الأردنيين . » الكويت مجلة العلوم الإنسانية جلد » 
العدد ۱۸ ص‌۱۲۷. 

)1١(‏ توق » حي الدين وعدس › عبد الرحهمن )۱۹۸٤(‏ .أساسيات علم النفس التربوي . انجلترا 
دار جون وایلي وابناژه . 

(۷) جعانء رامي (۱۹۹۹) .نمو الأحكام الأخلاقية وعلاقتها بالالتزام الديني لدى عينة في 
طلاب المرحلة الخانوية في المعاهد العلمية والتعليم العام في منطقة الباحغة والمخواة التعليمية 
. رسالة ماجستير » جامعة أم القرآن » مكة المكرمة . 

(۱۸) حربي » محمد خيري )۱۹٤۸(‏ الحكم الخلقي عند الأطفال بين السادسة والثانية عسشرة 
ووسائل معاملتهم . رسالة ماجستير ( غير منشورة ) كلية الآداب › جامعة القاهرة . 

(۹) الحمد » محمد إبراهيم )١٤١١۷(‏ .سوء الأخلاق »ط۲ » دار ابن خزية الرياض. 

)۲١(‏ خفاجي » فاطمة محمد » (١۱۹۸م)‏ .مة المرونة - التصلب لدى الزوجات العلامات وغير 


العاملات وصداع الأدوار رسالة ماجستير » كلية التربية » جامعة اَم القرى : مكة المكرمة 


)۲١(‏ الخليفي » سبيكة يوسف )١۱۹۸۷(‏ .بعض المتغيرات المرتبطة لنمو التفكير الخلقي في اجتمع 


القطري . رسالة دكتوراه ( غير مدشورة ) كلية التربية » جامعة عين شس . 


(AY) 


(۲۲) الدسوقي » مجدي محمد محمد (١1۹۹).العلاقة‏ بين مستوى النضج اخلقي ومفهوم الذات 
جامعة عين الشمس . 
(۲۳) راجح » أحمد عزت (۱۹۷۹) .أصول علم النفس . الاسكندرية المكتب المصري 


الحديث». 


٤(٠‏ ۲) رفقي » عيسى (٥۱۹۸م‏ ) . علاقة التعليم العالي بعستوى الحكم الخلقي لدى عينة من 
طلبة كلية التربية بجامعة طنطا . مجلة العلوم الاجتماعية . الجلد ١۴۳‏ العدد ۲ . 

)۲١(‏ روثٹ» بيرد(٦‏ ۹۷ ١).جان‏ بياجيه وسيكلوجية نمو الأطفال . ترجة فيولافارس» الققاهرة 
مكتبة الأنجلو المصرية :. 

.› زهران » حامد عبد السلام (۱۹۷۷) .علم نفس النمو » ط٤ › القاهرة عام الكتب‎ )۲١( 


(۲۷) سويف » مصطفى )١۹١۸(‏ . الاستجابات المتطرفة لدى مجموعة من الأحداث الجانين 
»الجلة الجنائية القومية › الجلد الأول - العدد الثالث › القاهرة المعهد القومي للبحوث 


اطنائية :. 


ا 


(۸ ۲) سويف » مصطفى )۱۹٦۸(‏ .التطرف كأسلوب للاستجابة » القاهرة مكتبة الأنجلسو 


المصرية :. 


(۲۹) شلي » أحمد مصطفى (۱۹۸۸) . علاقة النمو الخلقي لدى المراهقين ببعض المواقف 


الوالدية » رسالة ماجستير ( غير مندشورة ) › كلية التربية » جامعة عين الشمس . 


(AA) 


)۳١(‏ الشيخ » سليمان الخضري (۱۹۸۳) اق الف الخلقي للمراهقين والراشدين 
القاهرة دار التقافة للطباعة والنشر .. 

)۳١(‏ الشيخ » سليمان الخضري )۱۹۸١(‏ .دراسة في التفكير الأخلاقي للمراهقين والراشدين. 
الكتاب السنوي قي علم النفس »جلد ٤‏ ص ۱۲۳ ص٤ .۱١‏ 

(۳۲) الطوخي » سید (۱۹۹۰) .العلاقة بين النضج الخلقي وعدد من مات الشخصية لدى 
المراهقين من الحدسين . مجلة كلية التربية » العدد الثامن (ب) ص ص (٤١٥-١ه)‏ جامعة 
طنطا . 

(۳۳) عبد الرحمن » محمد السيد محمد » عادل عبد الله )۱۹۹١(‏ .اختبار اللمو الأخلاقي 
للمراهقين والراشدين › القاهرة مكتبة الأنجلو المصرية ›. 

)٤(‏ العدوي » نجوى (۱۹۸۲) .أثر الأسرة في نمو الحكم الخلقي عند الأطفال › رسالة دكتوراه 
> كلية التربية › جامعة الأزهر . 

)٠١(‏ عطية » أشرف محمد (۱۹۸۹) .التفكير الخلقي وعلاقته ببعض مات الشخصية لدى 
الشباب الجامعي .رسالة ماجستير ( غير مدشورة ) كلية الآداب » جامعة الزقازيق . 

)۳١(‏ علي » عمر علي )١٤١١۷(‏ العلاقة بين النمو المعرفي والنمو الأخلاقي لدى عينة من طلاب 
التعليم العام بعدينة جدة » رسالة ماجستير ( غير منشورة ) »> كلية التربيية › جامعة أم 


القرى . 


(^4) 


(۳۷) العمري ء علي )۲١ ٠١(‏ . نمو الأحكام الخلقية لدى عينة من الذكور من مرحلة المراهقة 
رحق الرشد بمدينة أا بعنطقة عسير . رسالة ماجستير (غير مسشورة ) » كلية التربيية 


(۳۸) الغامدي » حسين عبد الفتاح (* ۰ ۰( : غو التفكير الأخحلاقي لدى عينة مسن الذكور 


السعوديين في سن المراهقة والرشد .حولية جامعة قطر » العدد ١1.ص‏ ص .1۸۹-٦ ٤١‏ 


(۳۹) الغامدي » ميد غارس (۱۹۹۸) . نمو الأحكام الأخلاق لدى الجانحين وغير الجانين »› 


رسالة ماجستير ( غير منشورة ) » كلية التربية » جامعة أم القرى » مكة المكرمة . 
)٤ ٠(‏ الغزالي » أبو حامد ( د.ت) إحياء علوم الدين ج ١‏ » بيروت دار الكتب العلمية ›. 


(١٤)غنيم‏ » سيد محمد )۱۹۷١(‏ . سيكلوجية الشخصية » محدداتما » قياس نظرياقا » الققاهرة 


دار النهضة الحدينة 2 


)٤۲(‏ فتحي > محمد رفقي (۱۹۸۳) في النمو الخلقي النظرية - البحث - النطبيق › الطبعمة 
الأولى » الكويت دار القلم ¢ 


)٤۳(‏ فرغلي » محمد فراج )۱۹۷١(‏ .مرضى النفس في تطرفهم و اعتدالهم › القاهرة افيئة 


المصرية العامة للتأليف والنشر .. 


)۹۰( 


. دراسة مقارنة بين أطفال مصر والبحرين في النمو الخلقي‎ (AV) قناوي )> هدی مد‎ )٤٥( 


مجلة دراسات تربوية » جلد الاي » الجزء السادس » القاهرة » عام الكتب . 

)٤٦(‏ لورانس كوليرج وآخرون )۱۹۸٤(‏ . اختبار النضج الخلقي لتلاميذ وطلاب المرحلتين 
الأعدادية والثانوية » تعريب إبراهيم قشقوش » القاهرة » مكتبة الأنجلو المصرية . 

)٤۷(‏ محمد » عادل عبد الله )۱۹۸١(‏ علاقة النمو المعرفي بنمو التفكير الخلقي لدى تلاميذ 
مرحلة التعليم الأساسي › رسالة ماجستير (غير مدشورة ) كلية التربية جامعة الزقازيق . 

)٤۸(‏ محمد » حمود محمد (۱۹۸۹) .دراسة لبعض المتغيرات المرتبطة بالتفكير الخلقي في علاقته 


)٤۹(‏ خمیر » هشام محمد إبراهیم )۱۹۹١(‏ العلاقة بين مستوى النضج الخلقي وعددمن 
المتغيرات المدرسية لدى تلاميذ المرحلة الثانوية من الجدسين . رسالة ماجستير › كلية التربية 
»جامعة عين جس » مصر . 

)٠١(‏ الملا » سلوى سامي (۱۹۷۲) .الإبداع والتوتر النفسي »> دراسة تجريبية » الققاهرة دار 
المعارف :. 

)9١(‏ منصور » طلعت وبشاي » حليم .(۱۹۸۲) دراسات ميدانية في النسضج الخلقي عند 
الناشئة في الكويت . الكويت › منشورات مجلة العلوم الاجتماعية . 

(9۲) موسی » عبد الله (۹۷۹) المدخل إلى علم النفس » الطبعة الغانية » كلية التربية » جامعة 


الزقازيق . 


(41) 


(۳) ناصر › محمد خالد )۱۹۸١(‏ دراسة نحليلية لبيئة النمو الأخلاقي لدى الأطفال والمراهقين 


الملصريين › رسالة ماجستير ( غير مدشورة ) كلية التربية » جامعة المنوفية . 


٥٤(‏ )هول » لتري ۱٩(‏ 0۹۷ نظریات الشخصية › ترجهة فرج أجمد فرج وقدري حنفي › القاهرة 


الميئة المصرية العامة للتأليف :. 


(۲) 


)٠١(‏ المراجع الأجنبية 


Frenkel-Brunswick,(1 ٩ ¢4) Intolerance of Ambiguity as an 
Emotional Personality Variable J.Pers . 


(۱) Kohlberg,1(1414) Stage and Segrence : The cognitive 


developmental appraocachto socialization D,Goslin 
(Ed)Handbook to Socialization theory and research : 


Rand New York Merally , New York. 


Miller,K(1 4۷<) :Relationship of stages of development‏ )؟( 
in childrens moral and religions thinking‏ 


Dissertation Abstracts international 


(%) Piaget,J.(119<)Ihe moral Judgment of the Child. 


New York : Free, press 


(4) Govney , and M.Ray Denny, (14°°) .A distinction 
between dogmatic and rigid thinking : J.Abnor 


.Socpsychol. °1 ,No ۱ July 


(1) 


ملق رقم (). 
اختبار النمو الأخلاقي في من إعداد جبس كططذي م تقنية في مصر تقنين كل 
من الدكتور /محمد السيد عبد الرحمن › والدکتور / عادل عبد الله محمد (۱۹۹۱) . 
| اوترجم واستخدم في المملكةر القاطعي AA‏ النفيعي ۷ )) .وع خساب. 
معاملات الصدق والتبات من قبل الغامدي (٭**۳) . 


نمو الالخلاقي للمراهقين والراشدين ‏ 


| EAE ES 5 لار هي‎ 


E EG ) الزقازیق‎ 


ا 


E 


تعلہمات 


ذيء ا ياي شكناتان ٠ن‏ المشكلآت الاجتماعية يالى كل مني ما مجمرعة من الأسئلة علك أن 


تعارل الأجابة عنها 


› في هذه المشكلات‎ SS OEE RS LEGS RU رالنرض‎ 


ا التمرف عاى السبب أر الأسباب التي تتبنى من أجلها هذه الآراء . 


j › E TR 
. . . فالرجاء الاجابة عن جميم الأسئلة‎ 


esen a ا‎ ne RR ES : 9 OT e 0 N: EIN السن‎ 
| ETE 
eR Sa a a E RAE ST رة الكاة / از‎ 


E ا‎ ES eee Ta 1 ال‎ 


لتاریخ 


المشكلء الأولى 

E TE 
رع ءن الدواء اعتقد الأ«لباء أنه من الممكن أن يشفيها » وهر عبارة عن نوع من الراديوم (مادة‎ 
E E 
ولكن الصيدلي الذي‎ . E E E جل حتی ا لحصرل عای كہية ص‎ 
E O CS ENR ER 

) رد ذهب ززج المرأة المريضة - محمود - الى كل معارفه رأصدتانه ليقترض منهم الال 
اللازم لثراء الدراء لزرجته » رلكنه لم يستطم أن يحصل إلا على نصف اللخ المطلرب فقط 
. الاب .ود ءن المسيدلي أن يبيعه الدراء بنصف تكافَته أر أن يسمح له أن يدفع باقي 
اللمن نيما بعد نظراً لأن زوجته على روشك المرت رفي حاجة ماسة الى هذاالدراء . ولكن 
السيدلي رفض اناا إنه قد اكتشف هذا الدواء ويريد أن يحصل على ثروة من ررائه . وبذلك 
لم یی ا ا ا ف 
الصيدلية وسرةة الدواء . | 
رفاللكلة التي ية ابليا مرد هنا هي أنه لابد ا E‏ 
لرل ر ن ا خر ا رج عل ا ررم ر . 
الأييذله : 


مسن ٣‏ د الدی رکذت إا للبت رز وة حمر ده أن يشرق الدرة من أجلها؟ 


)1( مل e2‏ آنه ن الام لته لازرج ان ينق حاة زرجته عن طلرین سروه الادراء 7 
رإن كان غير متأكد من أن ذلك هر أفضل شئ يجب أن يفعله ؟' 


Ts‏ ا الهم بالتسبة للزوج أن يسرق الدواء في 


سا > ا لاچ »> = .۰ “. .»> t“ە-‏ >> 
* 


(ج) مامي أكثر المبارات السابقة إتفاقا مع السبب الذي تراه مناس بآ من وىة 
:دذارل ؟ 


من +( 0 لی کان یجب عن محرد انين اا لی يکو الت اروق رف 
کان ص ديما له ولا يو جد أ انان آنخر يساعده ؟ 


SS 
ادد له ¢ فاحتر ن العبارات التالية العبارة التي تمق مع ااج الذي تراه‎ 
e ا‎ 


ا - ن را رقا ول :ودي لك بض الخدیات ٤‏ وعلی 
ذلا ری أن تھا م ادمات لمديقك ادا أردت مله 
أن را \e-‏ ل ني المستقبل . 


رن المدانة يجب أن تقوم على الاحترام المتبادل 


چیھ ن مد ا ید کر ن ها مات 
ا ا 
د - لاك اذا فعلت ذلك تد تشر أنك قريب منه » رقد 


e e 


مان سا سات سے سے سا سے 


” 
» 


: اذا رایت ت آنه ل ا f‏ بالنسة لازرج آن لہ رف الدراء ی يا al.‏ ر E‏ فادتر ر 


الع ارة ر2 -ں 


بارات التالة ال جارة التي تەن مہ مع الب الأ.ي تراه ناء e‏ ر E‏ أ 


- لاتها زوچته وهي تطلب منه ان بنقذ حیاتها رلذلك 


1 E BE 
. يساعدها فلہادا تزو ها‎ 
eT وارتاطاً قوي‎ e نا‎ 


ن ا ول اا ا چ ا Ss‏ 


د e‏ ا أن e‏ ا 


قول . 


د لاه قد قبل المسترلية كزرج لها 


E‏ لايجب على الزوج هذه الحالة أن يرق الدواء ‏ فة 
ية مايتةتى مع السبب الذي بده مناسباً من وجهة تفارك . 


ال ه ۸ 


- لان ا lu‏ ل يأذن له أن ياذ الا 

ّ - لان المصيدلى هرای ا ریکنه آن 
يمل : به مایرید . 

- لان ال Us : NEE‏ 
يحافذل عا ى الحقوق الاساسية لأفراد الجتمم . 


- لأنه يکنه أن يوضح الامر ا 
في إنقاد زرجته 0 
E Ty‏ 


- لا سةرقی ن الصدلے ب جيب e‏ و 


ٴ٣‏ العبار ات 


ثانياً : اذا رايت 1 لايجب عاى الفرد أن يخر ج عاي القانرن م أب TE‏ له » فاشتر 
ن الہ .ارات التالىة مایتهن اليتت الى ار اه 4 ا اڈ 


الع رة 


د لال سرن الارا بيخ لا ز 


e 
.. الاجتماعية‎ 


Ea Ng NO NE‏ فل ر ای او ا 
رإن كان في ذلك خر رجا على القانون من أجل انقاذ حياة هذا الشخص الغريب؟ 


ب) ولا : اذا رأيت أنه من المهم بالنسبة لك أن تخرح على القانون حتى تنعَذ حياة أي 
شخص غریب ( فاختر من العبارات التالية العبارة التي تتن السب الذي 
راا ن و2 ك: 


ESSE 


ل يعیشسں ٤‏ رمل ينق اتك و ما 


ی لیے د یرن ا ا 


a 


EG‏ لان > اة ة الشمن النريب لایجب أن یحکم علییا 


عای انها آل ي يمتها من حياة أي شخص آخر 


e 


س س 


سس ا 


ا 


e اا‎ TTT 


1 2 لان إا تم المد ں غاا فان ذلاك یری انشاد حیاه 


هذا ا الت 


eT 


- لان ال -رقة قعتير خرو جا على الموائيق العامة 


E ES 
e . 


کے نو e‏ مااي iy ٠‏ 
پالمَانون . ا ووه ا م فو ص ET ITT e o e‏ | 
۹ چ 


ا ا ی ااا ن و ا 


N E 
: الدواء ؟ هل‎ 


محم ود أن يادفع فقدل المباخ الذي تكاغه إعداد 


رق یکره 6 3 ر من المبارات ية« E‏ مہ ا ي باه 
مناسباً من وجهة نظرك . 


الى ارة 


- لان السرقة شى سى ٠‏ ومن يسرق يمب الى 


. ةأن تسرق من الآخرين‎ ETT 

ى - لأن السرقة ليست الا مخاطرة كبيرة . 

- لأن الشخصية يجب أن تقرم على اجراءات 

ی ا ی هل ال دلا ری 
رالالتزامات رالراجبات . 

- لأن الاعتراف بحت الملكية يعتبر اساسياً في كل 


الیم سے e‏ 


(ج) ماهمو أكثر الأسباب السابقة إتفاقاً مع السبب الذي تراه مناسباً من وجهة نظرك ؟ ` 


(ب) اذا للب مناك 


أن توح السبب الذي من أجل يختبر من المهم بالنسبة لتا أن نحترم 
القانرن وأن نلتزم به » رمن المبارات الحالة المارة الي تاق س الي 
الذي بده مناسباً من وجهة نفلرك . ٤‏ 


SES EGE Ts 


أ- لانه اذالم نحترم القانون فإن أي فرد سرف يرق 
ی کرد او وین ی س 


ب ۔- لان اروج على القانرن ير جد مراتب بين الناس . 


س س س | س a‏ 


ب لان القانو ن ا ااا EE‏ ق العامة 
لاان 
ان کے دنا 
لان القانرة باط عل اتام ي س 


(ج) ماهو أكثر الأسباب السابقة إتفاقاً مع السبب الذي تراه مناسباً من و جهة نظرك ؟ 


7 - ماالڏذي کان نخدت لر ان ا اطا لزوجته فتحسنت صحتها › 
ولكن البوليس قبض عليه وقدمه للمحاكمة » وجاء القاضى ليصدر حكماً عليه فماذا 


تعتقد أن يفعل القاضي ؟ 


i ٠ 


(ب ) أولا : اذا رأيت أنه من المهم بالنسبة للقاضي أن يتساهل حه فى هذه الحالة u‏ 
فاخحتر ن لارا التالة مایتقن ك الشيت الذي تراه اا ن ر جهه نذلرك . 
ال ن 
الدراء » رعليه أن يفل ذلك لينقذ اتيا . 
- لان القاضي يچب أن يدرك أنه تصرف دان الح 
اليس الأئانيةلينقا: ا 
.لان الوظيغة الأولى للقانون في أي مجتمع , يچب 


ETS 
ر‎ 


أن تكرن هي الحفاظ على حياة الانسان . 

لان القاضي أيضا كان سيفمل ذلك لو احتاج الى 
الدراء ليتق زوجته ولنم يكن مع البلغ امعللرب 
للخصرل على الدراء.. ٠‏ 

لأن العدالة يجب أن ا ا و اذا 
علق ذلك بانقاذ حياة انسان . 

ن الا خان ی ادان الردی ار ااذ اة 
ال لای شرن اک 


اک ی 


E‏ من المهم بالنسبة للقاضي أن يحكم بالسجن على كل من يخرج على 
اأدام ل n‏ ی وآن کان م ل حال ھے حہود ( فاحتر من العبارات التالة مایئەن 
الت الاي تراه ا من رهه نذلرك 


أ- لأنه سرق شينا ما » والسرقة شئ سى . 


ب لانه کان رجب أن ب رف أن مافعله يعتبر خطأً . 
س لأن القرد نما ا القانون o EG‏ 


الالترا مات التي ي يەر ضها القانون . 


E ا‎ EAS 
سوف تذهب الى السجن‎ 


rE لک ر ا‎ ET e یجب أن‎ Eas 
مارتکبه ن أخحطلاء ن‎ 


اا وک ا 


(ح) او السات السابقة إتفاتاً مع السبب الذي ea‏ ابا و رة نظرك ؟ 


أ) هل يعتبر من المهم بالنسبة للقاضي أن يتساهل مع من يتصرفون طبقاً لما يليه عليهم 
ضميرهم رإن كان في ذلك خر وجا على القانرن ؟ 


( ب ) أولا : اذا رأيت أنه من المهم بالنسبة للقاضي أن يتساهل مع من يتسر فون لبقا لا 
£ا.a‏ عام.م ضصمیر هم ر لای حبسم فار “ن الى ارات الا مەی ‌ 6ار اه 


مناسباً من و جهة نغلرك . 


|- لأن الزرج لم يستطمع أن يتمالك نفسه عندمايرى 
زرجته مريضة رلم بستطع أن يناعدما؛ > نکان 
ضمیره ه نن القرة بحيث يدفعه الى أن يفعل ذلك . 

ب ب - لأن الضمير يقرم على اللون رالرفق والتسامل . 

ی ا ل ر 
یفعل ما ماه عليه ضم‌یره . 


GR TT 
_ الأحلاتيات العامة‎ 

هھ - لأن التصرف بدافع م م ال کا ج 
لکل فرد 


E 
۰ یعلم آنه کان بامکانه أن ینقذ زرجته > رلکنه رم‎ 
ينها‎ 


اننا :ذا رایت 0 ك مم ن وخر جوت ءای القانرن جت 
وإن كانت تصرفاتهم بدائع ۰ ن ضير * 2 ۰ بل یک | .ئ ج( .م با ىجن ٤‏ فاحتر le‏ 
يلي ما يتناسب مع رجهة نلرك . 1 
ال ا 


{ 


أ-لأنك یجب أن تکرن قادرآعلی آن تتحکم في 


E a 


یمد دت کت ا د کس 


O mS 
وعليك ألا تنساق وراء ضميرك‎ 


د - لان الضمير يتصف بالذاتية » ولهذا يتحتم وجود ٤‏ ۰ 


قرانہ مولة . 


هھ - لانه على لر مرن ان حمر د کان على حن ينها 


فر و أن الحياة تخر شقا له الأرلرية على ماعداء 


CE‏ أن يضع رجه نطلر الملحكمة نمب 


مگىنه . 


ر - لان الضمير لايكرن على حق دائماً » ولذلك يجب 
ان تحکم کک 


(ج) مامي أكثر الاسباب السايقة إتفاقاً مم السبب الذي تجده مناسباً من وجهة نظرك ؟ 


ا ل ل د سد 


المشكله الثانة : 

علي عمره )۱١(‏ سنة يريد أن يذهب ی ر ی مکار رو 
والده بأنه سيس مح له أن يذهب مع زملائه ذا استدلاع أن يسمل ريرفر التقرد اللازىة ل ٠‏ 
را اوا رورا الل کان ول ل ن از و ة قلياة » ولكن رالده 
وا به لانه کان یزید أن يذهب في رحلة صید مع آسدتانه رلم یکن سه الم الاي ین" 
e ay N ER a‏ . ولكن علياً و جحد 
ت او اع الود اراد فان بن مر آذ ایی ری زنوت کی از د حلة التي e‏ 
او ر ی د رک انیل ارد ام ۰ @ 
ولالعكلة الي امام حلي عدا آذ والده قد رعده بات يذهب في الر ا ردا إشقال ورفر افع انو 
ea ESE GG REE‏ 
حتی يستطيع أن يذهب للرحلق . ۰ ۰ 
الأسئلة : 
ں۱ )١(‏ ہل تیر من الھم آن یحائظ الآاء علي رعردمم لابائی ؟_ 


(ب) ار a‏ الحبارات التالة ا التي تن ٍ ا ال ي ا ما 5 ی وې | 
نظرك والذي يجعل من الهم بالنسبة للاب أن یحافذل عای رعا لابه . 


أ لان الآباء يجب ألا يتنصارا من وعردهم . 


ب “ان ایا بریدرن من بانیم انیس ارا مان 
وعود ولذلك يجب أن يكرنراقدرة( 


اب ا الحقوق الانسانة . 


د لأنالاباء إذا ا اناب فإن الابناء سر 


ا 


ر أ ا س 


توس سڪ 0 ی سے سے ہے سے سے سے سے سے سے ے 


ى لاأثالمقرد تصلاب وصرداً ہین الآ ہا والايغاء ن 


(ج) ماهو آكثر الاسباب السابقة إتغاقاً مع السب الذي RT‏ 
نذارك ؟ 


س۲ -(ب) إذا كان من المهم بالنسبة لك أن تحانظ على وعدك مع صديقك » فاختر من 
E e )‏ رجه 


+ کا اا مل رم اریت توو 
يصبح صديقك ۰ 


و د- لان mm e‏ ا . 


زك ؟ 


س۲ - (ب) إذا كان من المهم بالنسبة لك أن تحانذل على رعدك 
من العبارات التالىة مایتقن الست الذي تراه E‏ ُن وج لرك 


أي شخەں غریٹف ١‏ فاختر 


الع اة 


| SS 


و 


| ب wT‏ 
تفتخر بنفسك ٠‏ ولن يأخذ عنك انطباعاً بأنك 
شخص انان د ا اا 

ای ا ا 

د - لان هذايعتبر مهما لعلو شانك واحترام الآخرين 
لك . 


س س ل س 


م :- لأن انطباعات الشخص الريب تحبر في فن 
ا انطباعات آي نرد ,دآحر.. 


SS ۰‏ 
بدرن ات اء . 


(ج جا ماهر اكر الأساب السابقة إتشاقاً م السب الذي راء اسیا شو ی 


٠ 


. 
» 


الحبارات التالية مايتفق مع السبب الذي تراه مناسباً من رجهة نظطرك . 
ال ر ي دا 


| - لأن رالده سيه داه الك را 


س چ لان الہاڑ ی تدلاي ر جرد ا 


4 لآن رالد سيكرن جرلا من زملات إقالم يتلم أن امب‎ ١ 


VE 


EE 


ہے ~~ - لان‌الابن یچجے أن 8 رالده ا 


.سناسا لے سے 


- لان الا e‏ ا 


ا ا مله ناختر u a‏ 


ل ارچ نذارك ت 


yT 
ا‎ e 1. i 2 8 X . 
e 1 پ٣ رعلں على ذلك‎ ١ ءل 7 :رر هده النغرد‎ [ oe 
e درد اة به ی اع آن يفعل ۾ پا مايناء . ا ا‎ 


Bea‏ را جر روا ا 
الآ »ار مم الا ياء . 


@. ا و ا ا ا 


TTT SS ج‎ 


بتضحية كبيرة رائشننل ليحصل على النقرد بدلا من أن 


يانحذ ها ءن رالده ‏ ولذلك نأخذ هذه النقرد منه يعتبر 


شيا اسيا . ر ا ا کے 
د- ل ال الأحلاقة للابن تتساری مع الاعتبارات 
الألحلاية للأب 


.| هھ“ - لانه اذا أحذت الذقود ء REE‏ 


لن بن قد قبل مستراية القيام بالممل وأصبح من حقه 


؟. 


(ج) ماهر أكثر الاسباب السابقة إتفاقا مم السبب الذ eT‏ من وة 


نظرك ؟ 


س٥‏ -(ا ) ما الذي كان يجب على الاأبن أن يفعله بخصر 2 إعدلاء النة.ود ذرالده لر أن 
a‏ 


(ب) ول إدا او أن عليا یچی ألا ير فض أن يعەلي الترة والا۔ه تی وال لہ رعله 


بانه یستطیم أن حتفل ا 4ا ر 2 ما راے ي ما يتناسب مع وج 
نظرك . 


إل و ا 


| لان رالده سرف یضربه اذالم يعطه النقرد 

ب - لان رالده تدم له المديد. ن ادمات 

x‏ ج - لان اترا ر ا ا 

د - لأن الاين يجب أن يحافط على اسك الأنر 
ررجدتا. 

هھ ن الر الد مر ا عن بن إتخاذ القراران اا 
الاين 


و الان فی ان د کر رلت لایو 
r‏ فصاری ناجل 


ثانا : اذا وات أن EE‏ یچیے أن یر فش ا النقرد لر ال e‏ ج 3 إن م رح لہ والده بأن 
يستطيم ان ا بها لنفسه »> فاحتر من العبارات التالية الميارة الى ترى اني 


ab ° Tac J. 


٠ 
» 


ل س 


البارة E‏ 
oes‏ بن سرف يرن أحا۔ت مه النةرد. کک ٤‏ 
| ب ا بدرن الود ان E 8 e‏ ا 
مایر یا . 
ly Se e es‏ 


وت أبن إا احتف بالتقرد إن يستطيع أن يحقق 
لار الا ا AJ‏ کفرد . 


ا ر ی ا ی 
لن aS Yl a‏ > الاداني ريشعر بالمسنرلية . 


TS و ر‎ E 


piyar 0 
ASSN e. 


e 
4 
4 


» 
4 


NEES 
LRP 


SIT 
۰ 
2 


4 


4 


av 


RE 


(ج) ماهو أكثر الاسباب السابقة إتنانا E‏ تراه شاا 


EET 
t5 
$ 


نرك ؟ 


a ES ١ e 
تعتقاد ما الذي کان سيفعله على ؟‎ 8 


١‏ أ ا أن يساعد الابناء آباء هم في ار الف حتی و إن کان ذلك یع 
اا 


< ل وم کس ر س ایز ر 


من العبارات التالية مايتةق م اليب الذي تراه مناسبا ٠ر‏ و وة نارك . 


ال ها 
اانا راا لأبتانهم ء والآنيريادون 
rE‏ 


نے = ان ن علاقات ار تتجارز اجات الأسرة. . 


> ل الأناء یچب عام دائ أن ا آباء ۸م 
ey‏ 


م E‏ يجب E‏ یدرکرا أن ol‏ قد ضحرا 


eT 


Yi‏ تابات الاسر رة أهم من رغبات الفرد یٹ إن 
ر تاك الاسر ا 


(ج) ماهر ا الاتاات السابقة إتفاتآمسم الججب الى اراو امام وة 


نظرك ؟ 


یپ جره = 


ملحق رقم (۲). 

مقياس الصداقة الشخصية 
من إعداد الد کتور مصطفی سویف )۱۹١۸(‏ تم حساب معاملات الصدق والبات . 
من قبل خفاجي )0۹0۸ والتأكد من فهم أفراد العينة لعبارات المقياس على البيشة. 
٤‏ السعودية ا ر 


a 


الح_د اقة الث.خصحية 


. مص ط فی سویف 


علا مات التاليغ امام كى عة مع الرجيع في ذلك الى مالك من حبرة عى عفد بع 
عرد اقات الوشغة ا ا 

¬ الح فايت ت التى بد من تدافرها لقام العدأقة 

+ الصفات التى آرغب فى توغرها لقيام العداقة 

e NN 

E O EE ma, الحفاتالتى نا د‎ 2 


2 
e O A ا ا‎ 
RS LS E الاهتمام بالثقا فة‎ 
ES ( (بعد النة‎ e 3 
ا‎ E Y1 ١ 


الا ام لاع اد ب 


ي و و يو مي و و و o o o‏ 


¢¿ م 
O O TT‏ 


الخيرة بشئون الحياة العملية. 
ا ا 
1ا خذ بالا راء التقد مية ڦي الحياة 
التشيث بالرأى 
الخرور ٠ ٠‏ 
- المستوى المادى اعلى من مستواك 
الیل الى الم : 

ل عد م ألذ وق 
ارال ل 
کی وی ا کی و و 


يب ي هي يو ي ي في ي ٠. ٠*٠‏ 


a 


Oo oS e o o © o o o mm » 


س الا نت 


~o 


ES - ٦ 


-۷ 
-۸ 
- ٩ 
e 
4 


- 0X 


ک 


1. 
یمن‎ ١ 


الذكاء اکر هن ذ کا یك 
الجد في الحباة 


کو چاه کوک ھن ق و و 


Re a RS حب العللة‎ 
A RES A ااعتزاز. با لكراجة‎ 

ألا نصراف عر التفكيرفي المت اکل آلا 
خس ق اة و ت ج ENE‏ 


السشتذئ 


ل۷ ° 
ق اا 


التشاو م 


الذكاء !| 


حب السيطرة 


الماد ى اقل من مستواك ١ ٠١‏ - 
فق ( قصر النظر) و 
فی الم اگل 
قل من ذ کا غ A ES‏ 


a I I E E TC E E CC CED E 


e و و‎ ~o 
,د المتوىالا جتماعي اعلى س مستواك‎ 
gela e او ال حه‎ 
E وو كثرة النغد لمواقغك‎ 

إ- العم ناء لعم ك 
رو التهكم داعا (الاستيزا') .+. 


عد م ا حترام د خرین ۰.۰ 


